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“ Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria

producao ou a sua constru¢do.”

“‘Quando a educagédo nao ¢é libertadora, o

sonho do oprimido é ser opressor.”

“Se a educacdo sozinha ndo transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade

muda.”

Paulo Freire.
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Resumo

A Dissertagdo apresenta uma analise sobre as dificuldades enfrentadas e as
possibilidades de dialogar sobre o Meio Ambiente de forma sustentavel no ambito do
Ensino Superior. A universidade é o lugar privilegiado para uma educacéo
responsavel de desenvolvimento sustentidvel. Tendo em vista, a ampliacdo e a
compreensao integral de suas dimensdes (bioldgica, politica, social e econémica),
busca-se romper com sua restrita relagdo em preservar 0s seres vivos e a natureza,
partindo para a construcdo de novas formas de articulacdo desta questdo com a
formacdo docente. Os sujeitos da pesquisa foram os alunos finalistas do Curso de
Pedagogia da Faculdade Boas Novas (FBN), que atuardo na educacao basica. O
estudo avaliou saberes que constituem as praticas dos professores e suas
concepcdes pedagogicas, considerando teorias que perpassam por questdées muito
mais amplas do que simplesmente o processo pedagogico visando assim, fazer
relacdes entre saberes, formacdo de professores, pratica pedagogica, curriculo,
aprendizagem e desafios da Educagcdo Ambiental no Ensino Superior, tendo em vista
a contribuicdo para o crescimento pessoal/profissional desses académicos que
atuardo junto as escolas de Ensino Fundamental. O objetivo geral pautou-se em,
analisar quais as contribuicdes pedagogicas e de intervencdes no Ensino Superior
podem contribuir para a fundamentacdo dos dialogos sobre o Meio Ambiente e
incentivar a cultura e conservacdo ambientais desenvolvidas pelos professores que
trabalham no sétimo periodo do curso de Pedagogia da Faculdade Boas Novas. Em
relacdo a Educacdo Ambiental, devem-se buscar informagbes acerca das
perspectivas dos alunos finalistas com relagcéo ao seu trabalho desenvolvido com as
criancas na escola nas séries iniciais e prepara-los para remodelar o ensino
promovendo atitudes e comportamentos que sejam portadores de uma cultura da
sustentabilidade. Diante disso, optou-se pelo estudo de caso, centrada na
abordagem qualitativa e, nesta, a entrevista semiestruturada com o objetivo de

recolher os dados.

Palavras-chave: Meio Ambiente, Ensino Superior, Educacdo Ambiental.
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INTRODUCAO

A intervencdo humana sobre a natureza tem provocado destrutivos que colocam
em perigo tanto 0s ecossistemas, como o conjunto de toda a vida. A contaminacao
por dejetos toxicos em mares e oceanos, a extingdo de espécies animais e vegetais,
bem como a miséria que se alastra por todo o planeta, demonstram a gravidade da
crise ambiental.

Vemos um cenario de um mundo n&o preocupado com guestdes voltadas para
0 meio ambiente e pouco se fazendo para trazer a conscientizacéo, sensibilizagéo e
conservagao do meio ambiente.

Na contraméo dessa dinamica, a Educacdo Ambiental deve ser articulada ao
processo educativo, com intuito de fomentar a construcao de valores, que possibilitem
ao ser humano rever a sua relagdo com os outros e com o mundo (MAMEDE e
FRAISSAT, 2001, p. 501). Contudo, ndo h& davidas de que a educacao sozinha nao
vai resolver todos os problemas do mundo.

O papel da Universidade nesse contexto, se remete a novas formas de encarar
a relacdo entre ser humano e natureza, por meio de formas democréticas de atuacao,
baseadas em praticas interativas e dialdgicas.

Por entender que a préatica do professor deve ser uma continuidade de sua
teoria € que neste estudo procura-se analisar de maneira responsavel uma nova
concepcao das praticas pedagogicas dos professores que trabalham no Curso de
Pedagogia na Faculdade Boas Novas, aproximando assim a aprendizagem de
situacOes reais do cotidiano, jA que os alunos tém a vivéncia do estagio em seu
curriculo, bem como verificar se o curso de Pedagogia desta instituicdo tem
trabalhado e orientado seus alunos na perspectiva ambiental com novos olhares e
medidas que possibilitem mudancas de desenvolvimento sustentavel por meio da
compreensao e praticas educativas que ndo podem ser circunscritas aos restritos
espacos formais escolares, mas que se expande para os lugares da vida em sua
complexidade e multidimensionalidade.

Essas estratégias passaram a ser foco de discussao no universo escolar e na
academia no sentido de expandir este contexto, sendo a formacéo dos professores
uma das premissas para que se efetive esse processo de conscientizagao uma vez

gue essa passou a ser a base do curriculo no ensino basico e no superior. Cabe o
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papel de experienciar, envolver-se a partir de desafios, podendo fomentar a acdo em
prol da coletividade, desenvolver capacidade critica dos sujeitos e principalmente a
mudanca de comportamento e atitude. A experiéncia leva ao maior
comprometimento e entendimento das propostas, repercutindo em “maiores
intengdes futuras de envolvimento” (CARVALHO e FARIAS, 2011, p.18)

Segundo Marcatto:

A educacdo ambiental € uma das ferramentas existentes para a
sensibilizacdo e capacitacdo da populacdo em geral sobre os problemas
ambientais. Com ela busca-se desenvolver técnicas e métodos que facilitem
0 processo de tomada de consciéncia sobre a gravidade dos problemas
ambientais e sobre a necessidade urgente de nos debrucarmos seriamente
sobre eles (MARCATTO, 2012).

E necessario que se tomem alguns cuidados e que haja uma sensibiliza¢&o
com o meio ambiente, considerando os diversos problemas que vem surgindo sobre
ele de degradac&o e poluicio comprometendo a vida do planeta. E uma corrida contra
0 tempo e a esperanca de que o homem sabera superar as dificuldades criando
alternativas para os problemas ambientais.

Essa preocupacdo com a educacdo sustentavel e preservacdo do meio
ambiente ndo sdo novas e precisam de alguma forma se tornar temas cada vez mais
importantes nas discussdes da relagdo do homem com o ambiente na atualidade, nos
cursos de graduacao esses temas vao ganhando cada vez mais espaco e de forma
direta ou indiretamente formando novos profissionais na area de desenvolvimento
ambiental. Conciliar os principios de desenvolvimento sustentavel com as préticas de
gestdo educacional é um desafio, jA que requer a conscientizacdo e o0
comprometimento de todos os envolvidos no processo formando profissionais
capazes de gerar sustentabilidade ndo s6 em sua vida profissional, mas no seu
cotidiano de vida.

Trata-se do que Santos (2001), classifica como transi¢do epistemolégica, com
consequéncias sociais. Uma forma de mudanca profunda de ver e produzir as praticas
educativas por meio da racionalidade ambiental formando profissionais
multidisciplinares capazes de empreender acdes voltadas para o desenvolvimento
sustentavel cumprindo seu papel de destaque no processo de ensino.

Mediante a recorrente presenca de discussfes académicas no Brasil, na
universidade, nos movimentos sociais ou na escola, o tema Meio Ambiente,

Desenvolvimento Sustentavel e Educacdo Ambiental ndo soam como novidade.
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Segundo Layrargues (2012), a abordagem a respeito dessas teméticas ndo passava
de um ensino de ecologia atualizado. No contexto brasileiro, apds a década de 1970,
iniciaram-se alguns debates abordando a questdo ambiental e questbes que
prejudiqguem o desenvolvimento sustentavel devido a influéncia dos movimentos
internacionais, como a Conferéncia de Estocolmo, Suécia, em 1972 e a de Tibilisi, em
1977 Carvalho (2008); Reigota (2006).

Realizada em 1977, a Conferéncia de Tibilisi, no municipio de Geérgia (antiga
Unido Soviética) consolidou as bases referenciais para a Educacdo Ambiental,
estabelecendo principios objetivos, estratégias e principios adotados em todo o
mundo. Ao tornar-se obrigatoria nas escolas brasileiras, a partir da implantacao dos
Parametros Curriculares Nacionais PCNs, em 1997, a tematica ambiental passou a
integrar 0os componentes curriculares e temas transversais. Este documento,
apresenta o processo dinamico, integrativo, transformador, participativo dentre outros,
esbocando um discurso adequado ao espirito da Conferéncia (BRASIL, 1998).
Historicamente é colocado a importancia das IES no contexto do desenvolvimento
sustentavel através dos documentos apresentados nessas conferéncias identificando
medidas e objetivos recomendados pela ONU para as IES passando a assumir
responsabilidades com o objetivo de alcancar e solucionar tais problemas para um
futuro melhor.

Para Soffati (2002), na atualidade, os termos meio ambiente, sustentabilidade,
cidadania e educacao sao palavras em proeminente exaustdo. O meio ambiente, no
Brasil encontra-se extremamente vulneravel e a Educacao Superior, enfrenta sérios
problemas de qualidade, distanciando-se dos patamares desejaveis de
democratizacdo tendo que atuar e atender as necessidades como agentes de
transformacao em todos os aspectos da vida social.

Como Tozzoni — Reis afirma:

Pensar a formacéo dos educadores ambientais nos cursos de graduacéo das
universidades, hoje, remete a ideia de interdisciplinaridade e totalidade dos
campos pedagdgicos, politico, social e cientifico, assim como a articulagédo
entre as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, como principio
metodoldgico para estruturar e sistematizar essa formagéo (TOZZONI-REIS,
2001).

Partindo desse olhar, é importante relacionar a escolha de estratégias de acao
que contribuam para a construcdo do processo de cidadania e consciéncia,

fundamentando a necessidade de refundar as proprias concepc¢des de educacado em
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sentido amplo, compreendida neste cenario teérico como formacédo integral dos
sujeitos articulando a partir dos mesmos, vinculos e compromissos intensos com o
futuro para melhoria da qualidade de vida da sociedade, além de se ter a qualidade
académica demonstrando ndo somente estar nela, mas, fazer algo para o meio
ambiente em que o individuo esta inserido se comprometendo com um mundo mais
sustentavel.

Preocupa-se em fazer intervencdes em favor de uma real protecdo do meio
ambiente, ao tempo de recomendar, também, a posta em pratica de um adequado
programa de Educacdo Ambiental sustentavel, que ajude a amenizar os impactos
negativos do crescimento econémico e das atividades antropicas que se praticam no
dia a dia no Planeta, novas concepcles e praticas de vida, de educacdo e de
convivéncia individual, social e ambiental substituindo suas antigas praticas e
construindo uma rica consciéncia ambiental.

Além desta preocupacédo, também existe a busca de melhorar cada vez mais o
gue esta inserido como principios problematizados da Educacdo ambiental no
curriculo da educacéao superior, em instituicées publicas e privadas, em conformidade
com a lei n® 9795/1999. Ha o entendimento da participacdo das universidades na
formulacéo e execucédo de programas e atividades vinculadas a Educacdo Ambiental
dentro e fora dos seus muros para formar cidaddos com conhecimentos e habilidades
necessarios para colocar a sustentabilidade no centro de suas futuras atividades
educacionais, trabalhando com equipes interdisciplinares com foco na educacéo,
pesquisa e extensdo, destacando a importancia das IES no trabalho acelerado,
incentivando e apoiando as acdes e conhecimentos, ajudando seus alunos a
transformar a sociedade.

Silva (2007) vem alertar para a urgéncia de uma “universidade ambientalmente
responsavel’, questiona a timida insercdo da educagdo ambiental nos cursos
superiores e a lentiddo com que essas instituicdes tém aderido a essa questado, seja
por razbes administrativas, seja pela relutancia de os docentes formados em uma
visdo disciplinar se engajarem com a interdisciplinaridade e com abordagens mais
praticas relacionadas com a educacdo para a sustentabilidade, superando as
barreiras e atingindo todos os niveis, professores, alunos e funcionarios, seja qual for

a instituicdo, para desenvolver uma sociedade sustentavel e justa.
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Na resolugéo n° 2, de 15 de junho de 2012, publicada no Diéario Oficial da Unido
em 18 de junho de 2012, o Conselho Nacional de Educagéo estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, em todos os niveis de ensino.

No que tange a Educacéo Superior, sugere o aprofundamento do pensamento
reflexivo mediante estudos cientificos, socioecondmicos, politicos e historicos a partir
da dimensé&o socioambiental, com énfase na participagéo, cooperagao, o senso de
justica e a responsabilidade da comunidade educacional em contraposicdo as
relacbes de dominacdo e exploracdo presentes na realidade atual (BRASIL, 2012,
p.2).

Nesse sentido, espera-se trabalhar essas lacunas ainda fragmentadas e
limitadas a comemoracfes do Dia da agua, Dia do Meio Ambiente, Preservacéao do
Planeta, para um despertar ambiental, aprimorando as préaticas docentes, tornando a
Educacdo Ambiental interdisciplinar como ja se vé nas instituicdes, mas de que forma
estdo sendo trabalhadas essas atividades e intervencées em sala de aula. E preciso
levar em conta, sobretudo que um dos objetivos da educacdo consiste em criar
cidaddos responsaveis que possam compreender adequadamente os problemas
enfrentados pela sociedade, e assim tentar resolvé-los, promovendo uma educacao
que facilite o conhecimento sobre as questdes sociais, desenvolvendo em cada
estudante, um pensar critico.

Na perspectiva de (GOMES, 2015, p. 18), as propostas que balizam esses
projetos parecem fragmentadas e reducionistas, pois, geralmente, restringem-se ao
aspecto naturalista, com poucas discussodes politicas, sociais e econémicas a respeito
do tema meio ambiente, por isso, raramente dissertam sobre as relacdes entre
ambiente e sociedade e a interdependéncia homem-ambiente para que 0s objetivos
sejam alcancados.

Ao constatarem esse limite de entendimento, alguns estudos! mencionaram a
necessidade de inser¢cdo da Educacao Ambiental critica, por meio da qual criem-se
condicbes para examinar o proprio cotidiano e propor alternativas coletivas e
possibilidades de novos entendimentos sobre meio ambiente e sociedade onde sejam
capazes de falar, tratar, agir e pensar em uma educacao ambiental sustentavel.

Essa perspectiva faz-se ter um olhar pela perspectiva critica, que segundo

Guimardaes (2004), orienta praticas educativas capazes de serem associadas a novas

1 Estudos Guimarées (2004), Layrargues (2012); Loureiro (2012)
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proposicdes e intervencdes de ordem politica, se dirigindo a formagdo dos sujeitos
sociais estudando e planejando a¢fes sustentaveis que levem a humanidade para um
melhor caminho.

As préticas pedagogicas que os professores oferecem aos discentes da FBN
que estudam no curso de pedagogia precisam ter qualidade, pois, elas serdo a Unica
base de sustentacdo para as perspectivas destes profissionais sobre o futuro
educacional e profissional de seus alunos na escola regular, sobretudo, contribuindo
com acoes para melhoria nas areas econdémicas, sociais e ambientais incorporando e
valorizando praticas de sustentabilidade no seu dia a dia, 0 que nem sempre é f4cil
de fazer, mas que contribuira com o crescimento de pessoas comprometidas nesse
projeto. Nao deixar este fazer se dissociar da realidade circundante aos espacos
escolares brasileiros, a exemplo da pesquisa 0 que fazem as escolas que dizem que
fazem educacéo ambiental (MEC, 2006).

Mudancas na préatica do professor que fazem parte das competéncias séo
as novas tecnologias como instrumentos capazes de produzir a politizacdo para a
sustentabilidade do meio ambiente. Pois, a informacdo concede ao individuo a
possibilidade de atuar de forma consciente no desenvolvimento, no conhecimento das
Novas Tecnologias e no que se refere ao meio ambiente que podem ser ferramentas
a serem utilizadas pelos professores em processos de mobilizacéo, divulgacéao e
disseminacao de informacfes que podem ser consideradas instrumentos eficazes na
busca pela sustentabilidade, produzindo demandas ambientais na atualidade, de
forma a contribuir, positivamente no dia a dia na sua pratica pedagdgica, como
também no que diz respeito ao auxilio no processo de ensino aprendizagem por
parte do aluno. Para que isso ocorra de forma significativa dentro de uma
periodicidade em sala de aula, € necessario que o professor esteja em constante
formacao, atualizando- se e descobrindo, através da NTICs, sempre a melhor maneira
de enriquecer o seu trabalho.

Portanto, esta pesquisa visou analisar quais contribuicdes pedagogicas e de
intervencdes podem contribuir para a fundamentacdo dos dialogos sobre o Meio
Ambiente de forma sustentavel e incentivar a cultura e conservacao ambiental com o
alunado do sétimo periodo do curso de pedagogia, de uma instituicdo de Ensino

Superior em Manaus, a Faculdade Boas novas.
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2 - OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Analisar quais contribuicbes pedagdgicas e de intervencdes podem contribuir
para a fundamentacédo dos didlogos sobre o Meio Ambiente e incentivar a cultura e
conservacao ambiental sustentavel com o alunado do sétimo periodo do curso de

pedagogia da Faculdade Boas Novas, uma instituicdo de Ensino Superior de Manaus.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Verificar se na Faculdade Boas Novas tem sido trabalhado a perspectiva
Ambiental Sustentavel por meio da compreenséao holistica

v Contextualizar a histéria da EA no Brasil e sua praxi no ambiente
educacional.

v" Proporcionar aos académicos ferramentas de eco pedagogia que venham
a contribuir no processo ensino-aprendizagem;

v Refletir por meio de atividades interativas a melhoria do ambiente em que o
académico se insere e convive no cotidiano

v Estimular os futuros pedagogos a serem multiplicadores dos conhecimentos

sobre Meio Ambiente em sua comunidade;

3 - FINALIDADES, OBJETIVOS E PRESSUPOSTOS

Este estudo tem a finalidade de contribuir por meio de suas praticas pedagogicas
e intervengBes trazendo o didlogo sobre a Sustentabilidade do Meio Ambiente e
incentivando a cultura e conservagcao ambiental com o alunado do curso de
pedagogia, de uma instituicdo de Ensino Superior em Manaus, a Faculdade Boas
novas.

Busca, ainda, desenvolver conceitos e 0 senso critico sobre questbes
relacionadas ao meio ambiente e sustentabilidade trazendo o enfoque humanista,

holistico, democrético e participativo, trabalhando a concep¢do do meio ambiente em
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sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o0 meio natural, o
socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade.

O pluralismo de ideias e concepc¢des pedagodgicas, na perspectiva da inter, multi
e transdisciplinaridade como por meio da vinculacdo entre a ética, a educacao, o
trabalho e as praticas sociais garantindo a continuidade e permanéncia do processo
educativo.

Assim, no que se refere aos participantes, tivemos como objetivos, Investigar,
Averiguar e Verificar documentos oficiais, como a Legislacdo Vigente que orienta
a formacdo em nivel Superior, e o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da
Faculdade Boa Novas, sobre:

a) Dados Institucionais

b) Caracterizac&o geral do curso

c) Historico do curso de pedagogia da FBN.

d) Principios orientadores do curso de pedagogia da FBN

e) Analise dos programas do curso de pedagogia da FBN com o foco em EA

f) EA com foco na formacdo humana, para a construgdo de uma nova
humanidade

g) Principios norteadores e objetivos do curso

h) A pratica da EA no ambito do curso de pedagogia da FBN

i) EA vista como pratica nas comunidades

J) EA vista como uso de ferramentas de gestdo do meio ambiente

4 — ORGANIZACAO E CONTEUDO

Este estudo esta organizado em quatro (4) capitulos, colocamos a disposicdo
0 enquadramento tedrico onde podemos encontrar alguns topicos que Ss&o: no
primeiro a profissdo docente: desafios da atualidade através de discussées e fazendo
uma compreensao do ensinar.

No segundo, a contextualizacao historica da Educacdo Ambiental no Brasil,
sua praxi no ambiente educacional, desenvolvendo aspectos relevantes na formacéo

do professor e os fundamentos te6ricos metodoldgicos que os estruturam.



19

No terceiro, a Educagdo Ambiental rumo ao desenvolvimento Sustentdvel em
Instituicdes de Ensino Superior, trabalhando procedimentos para a construcdo e o
aprimoramento do bem comum.

No quarto, a Formacéo de professores e o Curso de Pedagogia da Faculdade
Boas Novas, trazendo as Instituicdes de ensino como peca fundamental e como
espaco de socializagdo motivando seus alunos a terem atitudes de pertencimento e de

forma responsavel com o meio em que esta inserido.
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CAPITULO 1 — O PROFESSOR COM SEUS DESAFIOS EM SUA ATUALIDADE

No decorrer da histéria a profissdo docente tem sofrido significativas
mudancas que interferem no papel do professor, 0 que tem deixado algumas
lacunas entre o ideal e a realidade do trabalho docente, que perpassa desde o
ambiente de sala de aula até a valorizacdo do professor. Assim, buscamos neste
primeiro capitulo de nosso trabalho trazer a discussdo para o trabalho docente e,
a partir dela, compreender o significado da acdo de ensinar, de criar métodos e
estratégias eficazes para garantir a todos um ensino com acesso as informacoes de
maneira simples e natural.

Segundo Paschoalino em seu Artigo (2011, p.4) diz que,

A figura do professor € uma necessidade desde a Grécia antiga. Nas
maos do professor cabia a responsabilidade de ajudar os jovens
cidadaos livres a compreenderem o mundo e a argumentarem, de forma a
se emanciparem pelo conhecimento.

No olhar do docente é necessario entendermos que a profissdo do educador
passa por grandes desafios, que trazem uma certa inquietacdo no que se refere
a qualificacdo para o trabalho, isto €; de que maneira os profissionais da educacao
estdo saindo de uma universidade para o mercado de trabalho? Pode-se observar
gue nesses desafios existe o conhecimento relacionado a formacédo académica e
as experiéncias que sao fundamentais, a capacitacéo de professores, como pecas-
chaves, para a construcdo de uma nova didatica, isto é, sdo saberes que sao
relevantes para a formacdo do professor. Isto ndo descarta o conhecimento formal,
s6 agrega valores e sugere um futuro mais promissor.

O educador tem a funcdo de mediador no processo de construcdo de
conhecimentos e referéncias ambientais e deve saber usa-los como ferramentas
para o desenvolvimento de uma pratica social centrada no conceito da natureza
(Jacobi, 2003).

Para Tardif, (2008) “Os professores formam um conjunto de representacdes
a partir dos quais interpretam, compreendem e orientam sua profissédo e pratica
cotidiana em todas as suas dimensdes’. E, no entanto, a partir desses
conhecimentos/saberes que os professores julgam sua formacdo e avaliam os

modelos de exceléncia no interior da profissdo, sendo pertinente para isso as
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politicas publicas, as reformas, os programas e métodos aplicados. Para eles, a
pesquisa ndo é exigéncia funcional nem mesmo critério de qualificacdo profissional.

A formacao de professores € um desafio fundamental em torno dos saberes
relevantes, a tomada de nova postura e novos olhares formando uma nova
consciéncia sobre o valor da natureza reorientando os métodos interdisciplinares a
essa préatica profissional, devemos compreender que ha uma ligacdo entre 0s
ensinos: basico e o superior. Isto é, os cursos de licenciatura e o propriamente dito
curso de pedagogia.

O professor se torna portanto, mediador e incentivador desse conhecimento
colocando em pratica e vinculando o processo de ensino aprendizagem através da
educacdo ambiental baseadas nos conceitos de ética e sustentabilidade para um
enfretamento capaz de resolver por meio da criticidade e de pensamentos préprios
conforme sua subjetividade.

Segundo Corazza,

Formar cidadaos criticos demanda que os professores pensem a respeito
do que estd acontecendo, e que sua aula esteja em harmonia com as
mudangas e as transformacfes do mundo, mas também que atentem para
as necessidades educacionais de seus alunos, respeitem as caracteristicas
culturais e sociais dos contextos escolares (2002,p. 69).

Ou seja, o processo educativo é de formar cidaddos criticos com novas
possibilidades de ver o mundo mais sustentavel e que possam em uma sociedade
refletir seus valores éticos e morais para que possam entender novas formas de
perceber e respeitar o outro.

E um professor que constréi, avalia as necessidades e caracteristicas dos
alunos ouvindo o que eles tém para oferecer compartilhando ideias, hipoteses fazendo
a troca de conhecimentos e revendo seu proprio modo de construir experiéncias,
compromissado com a transmissao do conhecimento e formacdo do ser, como um
todo, fazendo surgir, por parte desse novo cidaddo, novas exigéncias em relacdo a
pedagogia utilizada pelas instituicbes educacionais.

De acordo com Guimardaes (2005), ao assimilar essa visdo holistica, a
dominacédo do ser sobre o ambiente perde o seu valor, podendo resultar em atitudes
harmoniosas tanto individuais como coletivas, por parte do ser humano, que
possibilitardo, segundo Dias uma acdo mais racional e capaz de responder as

necessidades sociais.
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Desenvolver uma aprendizagem significativa existe a necessidade de
constantes mudancas e de uma articulagdo com a producdo de sentidos sobre a
educacao ambiental dentro de um contexto marcado pela degradacdo permanente do
meio ambiente e seu ecossistema.

Carvalho (2008) prop0e a construcdo de uma visdo socioambiental, uma vez
gue se orienta por uma racionalidade complexa e interdisciplinar, apresentando uma
visdo sobre o ambiente natural como um campo que se interage com a cultura,
sociedade, no qual todos os elementos se modificam em suas diversas maneiras de
dinamizar.

Diante desse cenério, uma proposta de EA critica em sala de aula, se destaca
como possibilidade de uma construcdo desse novo pensar, por se tratar de acordo
com Carvalho (2008), sobre uma proposta educativa que se destina a formacéo de
valores e atitudes necessarios a uma nova postura frente as questdes ambientais, por

meio de um processo educativo e emancipatorio. Loureiro afirma que:

A acdo emancipatéria € o meio reflexivo, critico e autocritico continuo, pelo
gual podemos romper com a barbarie de padrdo vigente de sociedade e de
civilizacdo em um processo que parte do contexto societario em que nos
movimentamos do “lugar” ocupado pelo sujeito, estabelecendo experiéncias
formativas em que a reflexdo problematizadora da totalidade apoiada, numa
acdo consciente e politica, propicia a construcdo de sua dindmica
(LOUREIRO, 2006, P, 32).

O autor alerta para uma possibilidade de constru¢cdo onde os caminhos que se
julgam serdo os mais adequados para a vida social do individuo como parte importante
do seu meio para uma maior e melhor compreenséo. Carvalho (2006) ainda vai dizer
que a formacéo do individuo s6 vai fazer sentido se pensada em relagdo com o mundo
em gue ele vive e pelo qual é responsavel.

As praticas sustentaveis e as questbes ambientais transformam nossa
sociedade, as empresas e 0 mundo, visto que hoje o mercado de trabalho faz novas
exigéncias relacionadas a formacédo do cidadao, e também em relacdo as praticas,
posturas e conhecimentos na area ambiental. Essas exigéncias veem ao encontro de
uma formacao que existe hoje nas instituicbes educacionais e na vida social, ou seja,
o mercado de trabalho exige o conhecimento do individuo em suas praticas sociais,
gue exige da instituicdo, que exige também do professor e que novamente exigira da

instituicdo de ensino pela qual se formou.
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Nesse sentido, Haidt (1999) destaca que as estratégias didaticas ou
procedimentos de ensino como exposicao oral pelo professor, leituras,
guestionamentos, exibicdo e andlises de videos, apresentacdo, discussao com 0s
alunos, destacam-se como uma forma de intervencdo que contribui para que o
professor coloque o aluno em contato com fendmenos que possibilitem mudancas de
atitudes.

As relacdes sociais por meio das redes predominam e o professor na era atual
“digital” ndo pode estar fora do virtual que Levy (1999) chama de rede, dizendo
que: “¢ o0 novo meio de comunicacdo que surge da interconexdo mundial de
computadores”. Vale ressaltar que a partir dos avancos das TICs que invadem o
nosso cotidiano, € possivel e interessante que o professor faca deles um novo

instrumento auxiliador na educacéo. Pois para Castells:

Um novo sistema de comunicacdo que fala cada vez mais uma lingua
universal digital tanto esta promovendo a integracdo global da producédo e
distribuicio de palavras, sons e imagens de nossa cultura como
personalizando-os ao gosto das identidades e humores dos individuos. As
redes interativas de computadores estdo crescendo espontaneamente,
criando novas formas e canais de comunicagdo, moldando a vida e, ao
mesmo tempo, sendo moldadas por ela (CASTELLS, 2007, p.40).

Torna-se um grande desafio para o professor quando as informacdes que antes
s6 apareciam nos livros, quadro branco, hoje perpassa por diversos meios de
comunicacao, redes de computadores, televisao e radio.

O diferencial do fazer pedagdgico esta naqueles professores que buscam
novos caminhos, procurando melhorar e desenvolver seu trabalho no que diz
respeito a sua pratica em sala de aula, e estejam dispostos a superar 0S
obstaculos que aparecem diante da dificil tarefa do educador e que séo

caracteristicas da profissdo docente. Segundo os tedricos consultados:

Cada professor pode contribuir pra que haja a interacdo das suas disciplinas
com as questdes ambientais. Levando em consideracéo a realidade atual e a
urgéncia de formacdo de uma consciéncia sensivel a garantia da
sobrevivéncia da humanidade (OLIVEIRA; Marcio, 2000).

Para tanto, o professor necessita ndo s6 de uma compreensao global das
atuais transformacdes das politicas publicas como entender todo o0 processo
educacional do pais. E essencial, também, que conheca a realidade econdmica,

cultural e social de sua escola e de seus alunos, a fim de embasar sua prética
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orientando de acordo com as caracteristicas emanada de uma realidade em que
estdo inseridos os seus educandos.

Ele participa do saber critico e reflexivo, refletindo as relacbes com as pessoas,
com o poder, com as instituicbes, com as tecnologias e com a cooperacao, bem como
superando seus limites e tornando mais eficaz seu modo de ensinar suas habilidades
e competéncias.

Essas competéncias ndo passam apenas por situacdes que precisam ser
controladas, mas pela explicitacdo de saberes, capacidades, pensamentos éticos
necessarios para que sejam desenvolvidas em seus alunos.

A capacidade que o professor tem de adaptar suas acdes demonstram suas
competéncias propiciando aprendizagem nos alunos permitindo um saber multiplicador
de novas ideias e criando seus préprios ideais e respostas apresentadas pelo seu
mediador em sala de aula e ndo somente reproduzi-las.

Como declara Zaballa (1998), tanto os processos de aprendizagem como 0S
de ensino, sdo um meio para ajudar seus alunos em seu crescimento e €, um

instrumento que permite ao professor melhorar sua atuacdo em sala de aula.
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CAPITULO 2 - CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCACAO AMBIENTAL
NO BRASIL E SUA PRAXI NO AMBIENTE EDUCACIONAL

Educacao ambiental na modalidade formal € um tema relativamente novo, nédo
apenas como politica publica, mas como preocupacao de educadores, criangas,
jovens, pais e um crescente numero de intelectuais e profissionais de variadas areas.

Partindo desse principio, falar do professor reflexivo € explicitar primeiramente
uma abordagem do contexto historico, que o pais viveu e ainda vive dessa
abordagem de formacdo de professor e os fundamentos tedrico- metodolégicos
que a estruturam.

Neste estudo, procurou-se embasar nas concepcdes de alguns autores que
pesquisam sobre a formacdo do professor reflexivo, procurando desenvolver
aspectos considerados relevantes para um processo de transformacdo da prética
pedagdgica como destaca o préprio Freire (2009).

Na abordagem do professor reflexivo dentro desse contexto, Campos (1996)

afirma que:

Historicamente os modelos de abordagem da educacao tém sido elencados
a partir da desmontagem do Estado, de desenvolvimento da crise econémica
e do desemprego, e, por consequéncia, de destruicdo dos direitos sociais e
trabalhistas.

Muito embora os discursos oficiais que se tém apontem para a educagdo como
um direito universal e que sédo assegurados pelo Estado, o que tem sido visto nesse
contexto € um processo contrario, pois a nocao do privado torna-se prioritario. Isso
significa que os problemas encontrados nesses contextos deixam de ser considerados
publicos para serem considerados como problema cuja dependéncia da iniciativa seja
individual.

Desse modo, a compreensdo das relacdes sociais das esferas politicas e
econdmicas no nivel individual, sempre tera reflexos na educacdo. Campos (1996)
realizou muitos estudos que foram feitos sobre a educacdo brasileira nas décadas
de 1970 a 1990, nos quais identificou o aparecimento de varias tendéncias politicas
e pedagdgicas voltadas para a melhoria do trabalho do professor.

Nesse aspecto, em relacdo a formacdo docente, Schon (2000), traz uma
perspectiva de repensar o papel do professor no ambito pedagdgico. “Como

professor reflexivo” em seus estudos de pesquisa procura enfatizar um novo
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parametro na formacdo do professor cujo entendimento esta alicercado na
concepcéao do ensino como atividade reflexiva.

Ja no Brasil, o trabalho de Schon (2000) so6 foi amplamente conhecido a partir
de 1990, com a publicagdo do livro “Os professores e a sua formagéo”, organizado
por Antdnio Noévoa, com a contribuicdo de Schon e autores como Pérez-Gomez e
Jiménez (1999) entre outros. Libaneo (2002) observa na sua obra a evidéncia das
demandas politicas e econdémicas refletidas na educacao.

Alguns textos, organizados por NoOvoa (2000) no livro “Os professores e a
sua formagéo”, sdo explicitos em enfatizar a necessidade das reformas educativas
gue visam a formar professores de modo a firmar sua autonomia e flexibilidade diante
de tais demandas como expressado das politicas publicas.

As propostas de reforma tém como foco, sobretudo, os problemas das
escolas e areas em que a reforma devera incidir dentro da educagdo. No
ambiente atual, uma das retoricas principais relaciona-se com a profissionalizacédo
do ensino.

Embora ja se tenha conquistado muita coisa, observa-se uma preocupacao
crescente em fornecer aos professores uma maior autonomia, privilégios e
estatutos que sejam parametros no que se referem a vida profissional do docente.
Palavras como reflexdo e poder de decisdo dos professores € uma referéncia
continua na planificacdo e nas préaticas da reforma (LIBANEO, 2002, p. 65).

Sendo assim, refletir a formacdo de professor € fazer uma releitura da
abordagem tecnicista que até ha pouco tempo era a predominante nas politicas de
formacdo. Na perspectiva da racionalidade técnica a formacdo de docente voltava-
se para a instrumentalizacdo necessaria a pratica pelo professor.

Nesse aspecto, 0s saberes validos eram aqueles apenas produzidos pela
universidade, centros universitarios e faculdades, onde estao os especialistas. Neste
processo, o professor-aluno tinha seus saberes destituidos estritamente em favor de
um saber cientifico, técnico, obtido da universidade.

A formacao restringia-se ao repasse dos saberes produzidos pelos doutores
e especialistas-pesquisadores, e o professor-aluno reproduzia o modelo em sua
pratica docente. Porém, surge a necessidade de que a relacdo entre a formacéo do
professor e a producéo desses saberes sejam construidos e ampliados cada vez mais.

Nos anos de 1960, nos paises do Primeiro Mundo, a preocupacdo de

sensibilizagdo com o meio ambiente e com a natureza, como se falava na época se
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tornou um modismo, e passou a ser vinculada com a critica mais profunda ao estilo
de vida, valores e comportamentos de uma sociedade consumista e predadora.

Leonardi (2002) destaca que o “ambiente”, termo que passou a fazer parte da
agenda mundial, nos anos de 1970, no bojo da crise econ6mica que se instalou na
maioria das nacdes, apontava para a interferéncia da poluicdo e exaustdo dos
recursos naturais, no presente e no futuro da humanidade.

Em 1972, com a realizacdo da | Conferéncia Mundial das Na¢Bes Unidas sobre
o Ambiente Humano em Estocolmo, Suécia, o debate da entdo chamada “questao do
meio ambiente” conquistou férum politico. Sendo a primeira observacao oficial sobre
a necessidade de uma abordagem globalizante para a busca de solu¢gbes sobre os
agravantes problemas gerados pelo crescimento econémico e do uso inadequado da
utilizacao dos recursos. Rapidamente seguindo as recomendacdes dessa conferéncia
foi criado o Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), levado a
efeito no ano seguinte.

Realizada em 1977, a Conferéncia de Tibilisi, no municipio de Georgia (antiga
Unido Soviética) consolidou as bases referenciais para a Educacdo Ambiental,
estabelecendo principios objetivos, estratégias e principios adotados em todo o
mundo. Ao tornar-se obrigatéria nas escolas, a partir da implantacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), em 1997, a temética ambiental passou a integrar 0s
componentes curriculares e temas transversais. Este documento apresenta o
“processo dindmico, integrativo, transformador, participativo dentre outros, esbogando
um discurso adequado ao espirito da Conferéncia” (BRASIL, 1998).

Mencionou-se a necessidade de modificar atitudes, proporcionar novos
conhecimentos e critérios promovendo a participacdo direta e a pratica comunitaria
buscando solucionar os problemas ambientais.

Para Soffati (2002), na atualidade, os termos “meio ambiente, cidadania e

~ ”

educacao sao palavras em proeminente exaustdo”. O meio ambiente, no Brasil
encontra-se extremamente vulneravel e a Educacdo Superior, enfrenta sérios
problemas de qualidade, distanciando-se dos patamares desejaveis de
democratizagao.

Pensar a formacgédo dos educadores ambientais nos cursos de graduacdo das
universidades, hoje, remete a ideia de interdisciplinaridade e totalidade dos campos

pedagdgicos, politico, social e cientifico, assim como a articulagao entre as “atividades
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de ensino, pesquisa e extensdo, como principio metodoloégico para estruturar e
sistematizar essa formagao” (TOZZONI — REIS, 2001).

Além dessa preocupacdo de esta praticando com exceléncia o que esta
inserido dentro dos principios problematizados da Educacdo Ambiental no curriculo
da educacdo superior, em instituicbes publicas e privadas, trabalhando em
conformidade com a lei n°® 9795/1999, ha o entendimento da participacdo das
universidades na formulacdo e execucdo de programas e atividades vinculadas a
Educacdo Ambiental dentro e fora dos seus muros.

Esse proposito se evidencia no Artigo 4 da Lei n® 9795/1999 que destaca:

Il — a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre 0 meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade; Ill — o pluralismo de ideias e concepc¢bes
pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade; IV — a
vinculagéo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as préaticas sociais; V — a
garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo; VI — a
permanente avaliacdo critica do processo educativo; VII — a abordagem
articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais; VIII
— 0 reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural (BRASIL, 1999).

E pertinente destacar que a referida Lei, vem mostrar como o individuo vem
tratando o meio em que esta inserido. A vida no planeta esta sendo ameacada e de
qgue forma as instituicbes de ensino, comunidades, estdo contribuindo para o bem
estar da saude populacional. Dai a necessidade de se desenvolver estratégias
pedagdgicas e interdisciplinares, bem como a busca de valores éticos.

Silva (2007), alerta para a urgéncia de uma “universidade ambientalmente
responsavel”’, questiona a timida insercdo da Educacdo Ambiental nos cursos
superiores e a lentiddo com que essas instituicbes tém aderido a essa questao.

Sob essa perspectiva, considera-se que a EA no ambito do Ensino Superior na
resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012, publicada no Diario Oficial da Unido em 18
de junho de 2012, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE), estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN'’s), para a Educacdo Ambiental em todos os niveis de

ensino. No que tange a Educacédo Superior, sugere o aprofundamento do:

pensamento reflexivo” mediante estudos cientificos, socioecondmicos,
politicos e historicos a partir da dimenséo socioambiental, com énfase na
participacdo, cooperacdo, 0 senso de justica e a responsabilidade da
comunidade educacional em contraposicdo as relacdes de dominacdo e
exploracdo presentes na realidade atual (BRASIL, 2012).
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Na perspectiva de Gomes (2015), as propostas que balizam esses projetos
parecem “fragmentadas e reducionistas”, pois, geralmente, restringem-se ao aspecto
naturalista, com poucas discussdes politicas, sociais e econémicas a respeito do tema
meio ambiente, por isso, raramente dissertam sobre as relacdes entre ambiente e
sociedade e a interdependéncia homem-ambiente.

Ao constatarem esse limite de entendimento, alguns estudiosos como
Guimaraes (2004), Layrargues (2002) e Loureiro (2012), mencionaram a necessidade
de insercdo da Educacao Ambiental critica, por meio da qual criem-se condicdes para
examinar o proprio cotidiano e propor alternativas coletivas e possibilidades de novos
entendimentos sobre meio ambiente e sociedade.

A denominacdo Educacdo Ambiental surgiu a partir da Carta de Belgrado;
registro documental elaborado por especialistas em educacdo, ecologia, dentre
outras, sobre o qual estdo assentados os “fundamentos basicos de uma proposta
pedagogica que se convencionou chamar educagao ambiental”, e que se relaciona a
conscientizacdo, capacidade de avaliacdo e participacdo dos educandos
(DEPRESBITERIS, 2001).

Na visdo de Leonardi (2002), a histéria da Educacdo Ambiental, inicia-se no
século XVIII, quando (ROUSSEAU, 1712-1778), e mais tarde, o educador (FREINET,
1896-1966), no inicio do século XX, insistiram na eficacia do meio como estratégia de
aprendizagem.

Devido sua ocorréncia ter sido marcada por um contexto de crise ambiental,
oriunda nas décadas finais do século XX, os principios defendidos pela Educacéo
Ambiental surgiram de forma romantizada, com forte tendéncia biologicista,
despolitizada dos problemas ambientais e como demanda para que o ser humano
adotasse uma visdo de mundo e uma pratica social capazes de minimizar os impactos
ambientais entdo prevalecentes.

Repleta de avancos, recuos e contradi¢des, a historia da Educacdo Ambiental
também abrange a complexidade de sua conceituacdo. Gomes (2015) discorre sobre
a existéncia de duas categorias:

(1) a conservacionista; bastante presente através de diversas entidades que
defendem as matas, os animais, a natureza biofisica intocavel. No outro extremo;

(2) a educacdo ambiental critica; instigadora de didlogos acerca do meio
ambiente, em suas dimensdes biologica, social, cultural, politica e econémica, nao

apenas a natural. Nessa perspectiva, as tematicas sobre producdo e consumo,
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mobilidade, exclusdo social, relacdes entre Estado e mercado, justica social e
ambiental, distribuicdo de renda e outros, sdo trazidas ao palco das discussoes e
problematizacgdes.

Diante deste cenario, o papel das Universidades, relacionado a Educacao
Ambiental, ndo corresponde a uma tarefa simples, depreende-se a extrema
necessidade de alguns enfoques curriculares guiados pelos principios da
sustentabilidade ecoldgica e da valorizacao da biodiversidade cultural, com enfoque
na formagao do pensamento reflexivo, “capaz de analisar as complexas relacdes da
realidade social e natural sem perder a dimensdo mais complexa do pensamento”
(LEFF, 2007).

Autonomia e reflexdo sdo algo que se discute dentro do campo profissional,
pois o professor reflexivo busca a implementacdo do seu fazer pedagogico com
a seguranca de poder contribuir para a sua formag¢ao dentro do ambito educacional.

Esbocada por Santana (2014), se faz necessario trazer “a Educagao Ambiental
critica consistindo num espaco em disputa”. Concomitante a isso, a Educacao
Ambiental deve ocorrer a partir do entendimento da realidade social vivida, com acéo
politica de instrumentalizacdo dos grupos sociais em situacdo de vulnerabilidade
socioambiental e requer um posicionamento politico claro para que se alcance o
projeto politico defendido.

Segundo Guimardes (2004), a Educacao Ambiental “Critica” é difundida no
Brasil, como uma “concepcgao alternativa” (LAYRARGUES, 2002) ou popular’
(CARVALHO, 2008), ja que ha uma abordagem que homogeneiza e superficializa o
discurso da Educagdo Ambiental, a fim de enfraquecer o esclarecimento da
responsabilizacdo do individuo pelas modificacbes nos planos politico, social,
econdmico e cultural.

E preciso, como diz Ribeiro (2004) que as reformas educacionais possuam
principios de sustentacdo, ou seja, que parta da realidade da pratica de ensino da
forma mais concreta possivel. Esses principios estdo diretamente relacionados as
competéncias para ensinar no século XXI. Assim, o conhecimento esta pautado em
sua acao pedagogica apoiada, de acordo com Ribeiro (2004), na observacéo
sistematica de como seus educandos modificam o0 que o0s agentes da sua educacéo
guiserem ensinar-lhes.

Se a universidade precisa mudar, o professor € o0 eixo central dessa

informacédo, ele é o protagonista dessas alteragcbes que se pretendem fazer e,
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portanto, ndo € uma mudanca que a necessidade social impde, mas uma
mudanga, primeiramente individual, interna, para se atender a necessidade social.
Dessa forma, o professor precisa ser mais que um pesquisador e articular as
pesquisas produzidas com a sua pratica pedagogica na realidade. Para Ribeiro
(2004), esses séo requisitos importantes para o caminho da autonomia.
Para Ribeiro (2004):

A formacé@o de professores passa, necessariamente por uma revisdo da
nossa prépria pratica docente. Somos referéncia para nossos alunos, néo
s6 nos conteudos que administramos com competéncia e habilidade, diante
deles; ndo s6 nos assuntos que nos empolgam e dos quais dizem sermos
“especialistas”. Somos referéncia para nossos alunos na forma de ensinar
e de estar diante de alunos, na forma de avaliar, na forma de tratar iguais
diversos — dialogando com sabedoria com a pluralidade, que nos coloca
desafio de tratar, em pé de igualdade, seres que sdo, por defini¢ao,
individuos Unicos.

Nesse sentido, muitos sdo os testemunhos de discipulos que se destacaram
a partir da observacdo da pratica do seu professor. Socrates, Platédo, Aristoteles
servem de ilustracdo. Mesmo que as palavras independéncia, autonomia e liberdade,
em alguns momentos, caracterizem chavdes de discursos ideoldgicos e utépicos
para determinadas realidades, podem ter um efeito significativo na pratica daqueles
que se pretende formar.

Basta relaciona-los aos objetivos de ser professor, ou seja, formador de
opinides, (mesmo que tenha que dividir com outros elementos formadores),
profissional capaz de estar em construcdo, constante de conhecimento e promover
a busca da autonomia do seu educando.

Encontram-se variadas iniciativas por parte dos docentes de formas bem timidas
e isoladas sendo trabalhadas como disciplinas, estudos de pesquisas e também
projeto de extensdo, mas que gradativamente ganhando formas e crescendo,
aparecendo e se comprometendo com a construcdo de uma sociedade mais

sustentavel.
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CAPITULO 3 - A EDUCACAO AMBIENTAL RUMO AO DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL EM INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR

A expressao desenvolvimento sustentavel surgiu da critica ao desequilibrio
causado pelo modelo de crescimento econémico adotado pelos paises capitalistas, e
procurava harmonizar o desenvolvimento econémico a preservacdo ambiental e,
ainda, o fim da pobreza no mundo. Tal contexto conduziu a uma reflexdo sobre as
possibilidades que organizacbes em geral, universidades e demais instituicbes de
ensino superior teriam para contribuir com o fortalecimento politico e econémico das
comunidades em que estdo inseridas em uma perspectiva de desenvolvimento
susutentavel.

Ao mencionarmos a importancia da universidade no contexto do
desenvolvimento sustentavel juntamente com as agfes e a construcdo da Politica
Publica de Educacao Ambiental no Brasil, retomamos o ano de 1973, com a criacdo
da Secretaria Especial do Meio Ambiente - SEMA e a Divisdo de Comunicacéo e
Educacdo Ambiental, embrido do que viria a ser o Departamento de Educacéo
Ambiental do Ministério do Meio Ambiente — MMA - (DEA/MMA), um dos 6érgaos
responsaveis pela implementacdo da politica publica de Educacdo Ambiental
(TAMAIO, 2008).

No Brasil, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA foi promulgada
pela Lei N° 9.795, de 27 de abril de 1999 e o Programa Nacional de Educacao
Ambiental — ProNEA foi instituido pelo MMA. Além desses, como ja foi exposto acima,
existem também, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), obra do MEC que
trata a tematica ambiental como conteudo transversal de todas as disciplinas do
curriculo escolar (BRASIL, 1998).

O resgate do significado da palavra politica que significa limite em grego, talvez
nos ajude a entender o verdadeiro significado da politica, que é a arte de definir os
limites, ou seja, o que € o bem comum (GONCALVES, 2002).

Quando entendemos politica a partir da origem do termo, como limite, ndo
significa regulacdo sobre a sociedade, mas de uma regulacao dialética sociedade-
Estado que favoreca a pluralidade e a igualdade social e politica. Assim, resgatar a
politica é fundamental para que se estabeleca uma ética da sustentabilidade

resultante das lutas ambientalistas.
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A educacao ambiental surge como um processo educativo que conduz a um
saber ambiental materializado nos valores éticos e nas regras politicas de convivio
social e de mercado, que sugere a questao distributiva entre beneficios e prejuizos da
apropriacao e do uso da natureza.

Todavia, a educagdo ambiental deve ser direcionada para a cidadania ativa
considerando seu sentido de pertencimento e corresponsabilidade que, por meio da
acao coletiva e organizada, busca a compreensdo e a superacdo das causas
estruturais e conjunturais dos problemas ambientais. Nesse contexto os individuos
constituem o centro e a razdo do processo de desenvolvimento por estarem
inerentemente ligados ao ambiente em que vivem e dele ndo podem ser separados
(GUIMARAES, 2001). Assim, deve-se recorrer para a adequacéo das dimensdes da
sustentabilidade para que o desenvolvimento caminhe para em um Nnovo rumo,
considerando sua complexidade.

Analisando a ética da sustentabilidade e os pressupostos da cidadania, a
politica publica pode ser apreendida como um conjunto de procedimentos formais e
informais que expressam a relacdo de poder e se destina a resolucdo pacifica de
conflitos, assim como a construcdo e ao aprimoramento do bem comum. E nas
instituices de Ensino Superior ndo é diferente, séo iniciativas que nao passam de
momentos sem ecos maiores na sociedade que levem a uma mudancga significativa
de incentivo nessa éarea.

Segundo Sorrentino e Biosoli (2014), o tema ambiental e a educacéo a ela
relacionada nunca se degradaram tanto como nos dias atuais. Os investimentos e a
centralidade dessas questdes nas politicas empresariais, governamentais, nao
governamentais, familiares e individuais ficam na oratéria e ndo ha materializacéo
dessa divulgada e imprescindivel mudanca cultural.

A Educacdo Ambiental recomendada na Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (BRASIL, 2012) deve ser desenvolvida como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente em todos 0s niveis e modalidades do ensino formal.
Entdo, o Ensino Superior ndo deve fugir a regra.

Mas como se fara isso no Ensino Superior? Sorrentino e Biosoli (2014), trazem
sugestdes louvaveis neste viés, as quais pontuaremos sucintamente a seguir:

O primeiro é o diadlogo sobre utopias e valores. As instituicbes de Ensino
Superior ndo podem descuidar dessa responsabilidade de propiciar, a cada um dos

seus alunos, um questionamento profundo do consumismo que nos distancia de nos



34

mesmos e de apresentar utopias de todos os tempos, motivando, em cada aluno, a
construcdo de seus proprios valores e virtudes.

O segundo é a metodologia. A sugestdo da Organizacdo das Nacfes Unidas
para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 1960) como ponto de partida, é
interessante, pois enuncia quatro aprendizados essenciais ao futuro profissional do
estudante-cidaddo de todas as areas e regifes: Aprender a aprender, Aprender a
fazer, Aprender a estar junto e Aprender a ser.

O terceiro € um territério prioritario para a atuacao da Instituicdo, no qual ela
fomente um coletivo educador formado por diversas outras instituicdes e pessoas que
formulem e implantem cooperativamente um Projeto Politico e Pedagdgico
estimulador de demandas para as suas atividades de Pesquisa, Ensino, Gestédo e
Extensao.

Segundo Brandao (2014), as universidades sdo espacgos de conhecimento,
pesquisa e ensino e, como consequéncia, de transformacéo da sociedade por meio
do desenvolvimento intelectual e da liberdade de pensamento.

Diante disto, apoia-se Sorrentino e Biosoli (2014), quando citam que a
formulacéo e a implantacdo de politicas publicas comprometidas com a transformacéo
de nossas sociedades em diregdo a sustentabilidade socioambiental exigem a
ambientalizacdo de todas as instituicbes e movimentos instituintes, e o papel a ser
jogado pelas IES nesse panorama é absolutamente relevante. O debate e as
interpretac6es ndo podem deixar de se fazer presentes.

As Instituicbes de Ensino Superior, enquanto sujeitos sociais institucionais,
exercem papel relevante na sociedade na qual esta inserida. Com o direcionamento
paradigmatico da sociedade rumo ao desenvolvimento sustentavel cabe avaliar o
posicionamento, funcbes e atuacdes das IES nesse novo contexto. Os embates
ocorridos nas reunides de Estocolmo (1972), Tibilisi (1977), geram uma noc¢ao de
Desenvolvimento Sustentavel para as IES, onde o primeiro acontece por meio da
ecologia trabalhando a capacidade de recuperacdo dos ecossistemas, como 0 uso
abusivo dos recursos naturais, desflorestamento, fogo, tsunami, terremotos, etc. O
segundo, por meio da economia em face da percepcéo crescente de recursos naturais
delicados e mal distribuidos, na percepcao de que o padrdo de producdo e consumo
no mundo ndo perdurara por muito tempo devido a gradativa e perigosa crise

ambiental global.
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O desenvolvimento sustentavel tornou-se um campo de disputa, no sentido
utilizado por Bourdieu (2004), com mudltiplos discursos que ora se opdem, ora se
complementam. O dominio das palavras € a expressao maior desse campo de forcgas,
gue passa a condicionar posi¢cdes e medidas dos governos, empresarios, movimentos
sociais, politicos e 6rgdos em geral.

Com essas medidas por meio dos paises desenvolvidos e ndo desenvolvidos
foram colocados acordos para a reducdo da emissdo de gases responsaveis pelas
chuvas acidas onde resultou a aprovacéo na Conferéncia de Estocolmo em 1972. Uns
preocupados em defender o meio ambiente, outros preocupados e focando o combate
a pobreza. Essa divisdo atravessava ndo apenas 0s paises, mas também os atores
politicos-sociais, colocando em confronto ambientalistas e desenvolvimentistas.

Nesse contexto a reducao da pobreza é um item fundamental para o alcance
de um mundo mais sustentavel. Para o Programa da Nacbes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD):

A perspectiva centrada na pobreza permite-nos examinar as privagdes
ambientais no acesso — a combustivel moderno para cozinhar, agua potavel e
saneamento bésico. Estas privagcdes absolutas, j& de si importantes,
constituem graves violacdes dos direitos humanos. O fim destas privacdes
poderia aumentar capacidades de ordem superior, alargando as escolhas das

pessoas e fazendo progredir o desenvolvimento humano. (PNUD, 2011, p. 5)

A reducdo da pobreza de fato em uma perspectiva comunitaria e global onde
nao esteja centrada numa visao individual e egocéntrica, ndo seria viavel promover a
qualidade de vida em detrimento da reducao da pobreza.

A Universidade é um espaco privilegiado na questéo da formacao de individuos
atuantes e conscientes criticamente das demandas da sociedade. Os trabalhos
desenvolvidos dentro das IES tém um efeito multiplicador, pois cada estudante
convencido das boas ideias da sustentabilidade influencia o conjunto, a sociedade,
nas mais variadas areas de atuagdo fazendo com que se tomem consciéncia maior
dos problemas e das solucdes através de programas educativos dando, eles mesmos,
o exemplo. Nota-se que o trabalho de alguns professores ainda € fragmentado,
embora ja se venha observando uma tentativa de determinados grupos em refletir

sobre a qualidade de suas a¢Bes no ambito da Educacdo Ambiental aliada ao
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desenvolvimento socioecondmico, o que tem proporcionado um repensar constante
de suas praticas neste importante campo do conhecimento.

Portanto, atendendo ao seu papel de responder tais demandas sociais, nao
pode deixar de contemplar estes elementos subjacentes a formacdo do
profissional/cidaddo. Isto é, um profissional que tem a capacidade de atuar em sua
profissdo sem deixar de elencar fatores de construcdo de cidadania e consciéncia
como a EA, promovendo ainda uma aproximacao entre o Ensino superior e o grande

publico.
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CAPITULO 4 - SUSTENTABILIDADE NO CONTEXTO DE ATUACAO DOS
PROFESSORES NO CURSO DE PEDAGOGIA DA FACULDADE BOAS NOVAS

De acordo com as perguntas abertas, as analises realizadas conferem um
quadro geral de disseminacgdo entre os docentes e suas praticas em sala de aula,
tratando-se do ensino de sustentabilidade. Dos trés professores entrevistados,
destacarei uma das respostas mais completa dadas, que: “Na minha opinido, a
sustentabilidade € um conjunto de comportamentos tanto social, econémico e
ambiental, que auxiliam o comportamento de informacdes e a sustentar 0os sistemas
sociais. Sim, minhas disciplinas buscam envolver a temética e aprimorar, por exemplo,
o empreendedorismo social que também envolve o empreendedorismo
socioambiental analisando suas praticas e estratégias, porém onde mais utilizo o tema
para o aprofundamento sdo nos trabalhos finais de graduacéo e estagios onde posso
orientar os alunos na gestao de residuos e praticas sustentaveis”.

Os entrevistados possuem um carater de transversalidade em seus discursos,
pois tentam de alguma forma trabalhar a sustentabilidade em suas disciplinas. Vale
ressaltar que um outro professor citou as questdes culturais e institucionais como
fatores componentes da sustentabilidade, ou seja, abrangendo maior adequacéo,
mais do que o conceito inicialmente difundido. Com relagédo a existéncia de uma
disciplina especifica sobre sustentabilidade no curso, foi avaliada de maneira positiva
por todos eles como relata um deles: “Concordo em ter uma disciplina sobre
sustentabilidade, pois trata de uma ciéncia atual que necessita ser aprendida e
trabalhada cada vez mais através dos costumes e valores em relacdo ao meio em que
vivemos”. Os olhares sobre as questdes ambientais, de forma interdisciplinar sob os
fatores ecolégicos, politicos, sociais, econémicos, culturais e sem duvida didatico-
pedagdgicos, oferecem aos professores a oportunidade de desenvolverem atividades
que despertem as relagcdes humanas com meio ambiente.

Se o professor se forma durante a vida, é porque ele se permite aprender
diante das interacfes ocorrentes da vida profissional, e isto é uma prética que todos
se permitem vivenciar essas alteracdes, para agir e transformar. Isso € uma pratica
interdisciplinar do individuo, que precisa desenvolver uma compreensao globalizada
do ambiente, capaz de trabalhar a relacdo do homem com a natureza.

Como afirma Ribeiro (2004):
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A formacéo de professores passa, necessariamente por uma revisdo da
nossa propria pratica docente. Somos referéncia para nossos alunos,
ndo s6 nos contelddos que administramos com competéncia e habilidade,
diante deles; ndo sé nos assuntos que nos empolgam e dos quais dizem
sermos “especialistas”. Somos referéncia para nossos alunos na forma de
ensinar e de estar diante de alunos, na forma de avaliar, na forma de
tratar iguais diversos — dialogando com sabedoria com a pluralidade, que
nos coloca desafio de tratar, em pé de igualdade, seres que séo, por

definig&o, individuos tnicos (RIBEIRO, 2004).

Nesse sentido, o professor nunca deixarda de ser um formador de opiniéo,
mesmo que ele tenha que dividir muitas vezes com outros elementos formadores, ele
continuara construindo constantes conhecimentos e promovendo sempre a busca da
autonomia de seu educando. A universidade é fundamental nessa perspectiva, sendo
um espagco de socializacdo que pode motivar seus alunos a promoverem e
valorizarem uma harmonia com 0 meio ambiente, de maneira critica e responséavel,
para a conscientizacdo ecolégica sustentavel.

Nos parametros Curriculares (PCN'’s), os professores encontram orientagdes
para que sejam desenvolvidas com o0s alunos a capacidade da observacdo e
compreensao da realidade de um modo geral.

No entanto, essa pratica da EA, configura um desafio para muitos professores
devido a varios fatores que comeca desde o inicio de sua formacao até sua atual
atividade profissional, onde o que desmotiva o professor muitas vezes € sua real
condicao de trabalho que os impossibilitam de cumprir melhor suas aulas e suas acoes
voltadas ao desenvolvimento sustentavel com o que lhes oferecem e que os
condiciona apenas em muitas situa¢cdes a cumprir seus conteddos.

Diante dessa constru¢cado de conhecimentos, Freire (2001), ainda declara que
quanto mais criticamente se exerca a capacidade de aprender, tanto mais se constroi
e desenvolve o que vem sendo chamado de curiosidade epistemolégica. Contudo, as
trocas de conhecimentos entre alunos e professores precisam estar de forma
harmoniosa e em constante aprendizado ndo sendo somente uma via de saber, mas
onde todos compartilham saberes atuando como agentes de debates que contemplem
os diversos aspectos da vida social conduzindo propostas de melhorias para a
comunidade.

Para isso, Freire (2001) faz uma critica com relacéo a educacao bancaria e a

7

educacao libertadora, onde na bancaria o professor é o sujeito que detém todo

conhecimento e o aluno é o receptor desse conhecimento, sendo pessoas

acomodadas que nao questionam.
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A educacéo libertadora, Freire (2001) vai chamar de uma educacao onde ndo
existe uma ordem de educador e educando, mas o0 que se tem sdo educadores e
educandos no mesmo processo de ensino aprendizagem, onde alguns saberdo mais,
outros menos e assim ambos abrirdo espacos para dialogos e discussdes buscando
transformacdes acerca do seu meio.

Para Zeichner (2005), e de acordo com esse estudo, esse professor deve
possuir uma nova postura inteligente de ensinar; para isso deve estimular os alunos
a pesquisar e a questionar, dessa forma, rompendo com as férmulas prontas e
criando situagOes onde a sala de aula passa a ser um espaco de encontro de saberes
e aprendizado articulando, a partir dos préprios alunados, a melhoria da qualidade de
vida da populacdo e do desenvolvimento econémico-social sustentado do pais
fundamentado em suas pesquisas e praticas de trabalhos.

O conceito de acdo pedagdgica inerente a esta concepcdo de formacdo do
educador, sustenta-se em bases tedricas que definem o trabalho como atividade
criadora, através da qual o homem humaniza e produz sua existéncia.

Rejeita, desse modo, a visdo utilitarista e unilateral onde se tem
caracterizado a definicdo das habilitacbes do Curso de Pedagogia, que limita a
preparacao profissional a mera apreensdo de um conjunto de técnicas que o aluno
domina, no momento anterior ao ingresso no mercado de trabalho, e que seréo
aplicadas para resolver quaisquer problemas com que se defrontem no exercicio de
suas atividades profissionais.

Considera ainda importante que o pedagogo entenda o verdadeiro significado
da formacdo para a cidadania critica, por isso deve ser a academia um espaco que
provogue no mesmo o desejo de se engajarem na luta pela justica social, por uma
educacao ambiental responsavel, entendendo o papel que tem a desempenhar como
cidaddo critico, na mudanca da realidade em que vivem e no processo de
desenvolvimento sustentavel englobando uma nova perspectiva de educacao, a qual
procura integrar todas as pessoas e leva-las a assumir responsabilidades criando um
futuro sustentavel onde ndo seja contemplado apenas as necessidades das geracdes
atuais, mas que também inclua margens necessarias para as geracoes vindouras.

Outro ponto a destacar na formacao do professor rumo a construgdo de uma
educacdo de qualidade e libertadora é a preparacdo para a participagdo social, uma
vez que é uma exigéncia educativa para viabilizar o controle publico ndo estatal sobre

o Estado, mediante o fortalecimento da esfera publica ndo estatal. Esta exigéncia
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vem de encontro com a preocupacdo com o desenvolvimento de competéncias
sociais, como relagfes grupais e intergrupais, processos democréticos e eficazes
de tomada de decisbes, capacidades sociocomunicativas, de iniciativa, lideranca e
solucéo de problemas.

A formacéo ética do pedagogo também se constitui em ponto de destaque,
pois se trata de formar valores e atitudes do mesmo ante o mundo da politica e da
economia, do consumismo, da depredacdo ambiental, da violéncia e também, diante
das formas de exploracdo que se mantém no capitalismo contemporaneo no intuito
de fomentar mudancas de comportamento, onde se permita gerar uma sociedade
sustentavel e mais justa para todos, chamando aos educadores de todas as areas e
niveis, pela via da educacao formal e ndo formal contribuindo para uma formacéo de
cidadaos e cidadas conscientes da gravidade dos problemas ambientais enfrentados
hoje na sociedade.

Neste sentido, a academia devera investir no desenvolvimento da autonomia
do futuro professor favorecendo-o a ser capaz de reconhecer nas regras e normas
sociais o resultado do acordo matuo, do respeito ao outro e da reciprocidade, bem
como de serem interlocutores competentes: de expressar suas ideias, desejos e
vontade, de forma cognitiva e verbal, incluindo a perspectiva do outro e a capacidade
de dialogar.

Em contrapartida, a formacdo do educador defendida no Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC) e Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI), documentos que
prevé o enfrentamento social nas condi¢ces histdricas e reais em que se insere a
escola concreta, destinada a grupos sociais determinados, ultrapassando as praticas
empiricas e espontaneas. Para atuar nesta escola concreta, € necessario que 0s
educadores possuam uma Vvisao globalizante do fazer pedagdgico e a capacidade
tedrico-pratica de enfrentar a questdo da educag¢do como um todo.

A Proposta do Curso de Pedagogia que esta dentro do Projeto Pedagdgico
de Curso (PPC) foi construida com base nas orientacbes das Diretrizes
Curriculares Nacionais e nas discussfes académicas realizadas pelo Nucleo Docente
Estruturante (NDE) e pelo colegiado de curso sobre a formacéo de professores e
nas demandas educacionais e sociais que caracterizam a cidade de Manaus/Am.
A partir destes elementos, busca-se articular a teoria e pratica na formagédo do

7

pedagogo, isto é, do professor que atuard na Educacdo Ambiental nas Séries
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Iniciais, tendo em vista a construcdo de um perfil de educador com énfase na
docéncia, na pesquisa e na gestdo educacional.

Neste documento, estdo explicitados os principios e valores que devem
permear a formacao do pedagogo, as condi¢cdes estruturais e 0S meios necessarios
para o bom funcionamento do curso. Além disto, estdo contempladas a estrutura
curricular do curso e as ementas de cada componente curricular, assim como a
bibliografia basica e complementar para cada um destes componentes.

Ndo ha intencdo, com este Projeto Pedagdgico de Curso, de se ter
construido um documento definitivo, visto que em funcdo de seu carater dinamico,
deveré ser revisto sempre que o Nucleo Docente Estruturante (NDE) e o Colegiado
de Curso julgar necessario, objetivando atender aos interesses e as necessidades
de uma sociedade mais justa e igualitaria, diante desta crise ambiental que ora o
mundo vivencia.

Verifica-se que a maioria dos docentes na Instituicdo, esta conscientizada sobre
a importancia de estarem preparados para trabalhar com o tema da sustentabilidade,
pois € de suma importancia para sua formacdo uma vez que eles estdo formando
futuros pedagogos, administradores, empreendedores, futuros gestores de
organizacdes, tomadores de decisdes, onde ter&o influéncia direta na condugéo de
Escolas e Empresas. Conforme o exposto pelos docentes, percebe-se que para a
evolucdo desse conteudo no contexto de formacgdo, € vital que as IES preparem
profissionais que sejam capazes de fazer o uso de seus conhecimentos, ndo apenas
para si, mas para auxiliar no entendimento das necessidades sociais e ambientais. O
estudante precisa passar por um processo educacional de forma holistica, em que se
devem introduzir habilidades para a sustentabilidade, por meio de uma pedagogia
criativa para que o estudante aprenda a tomar decisGes e realizar acdes a partir de
critérios, normativas e regras, para que ndo sejam prejudicados o processo de
desenvolvimento sustentavel.

Desenvolver individuos com o pensamento de que o meio ambiente € um
recurso finito e que devemos respeitad-lo de modo sustentavel. A educacado deve ser
realizada na base, ou seja, desde as seérieis iniciais trabalhando novos valores e
costumes para enxergar o mundo de outra forma, buscando métodos diferentes de
viver a vida procurando estabelecer a sustentabilidade em tudo que for fazer em seu
cotidiano. Ou ainda, preparar cidadaos e profissionais conscientes com foco no

desenvolvimento sustentdvel e na sobrevivéncia de nosso planeta e
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consequentemente das futuras geragfes. Sao necessarias, pois, acdes educativas que
transformem concepc¢des, habitos e perspectivas em termo de participacdo social e
desenvolvimento de politicas ambientais indispensaveis para se avancar no sentido de
haver sociedades sustentaveis. Isso é realizado pelos agentes do campo que lutam
para conservar ou transformar as forgas que o constituem, nele criando espacos. O
fazem a partir de uma posi¢cdo no campo que posiciona as possibilidades de sucesso
nesta luta (BORDIEU, 2004, p. 23).

DADOS INSTITUCIONAIS

NOME FBN

END. DA SEDE AV. DARCY VARGAS, 165
MUNICIPIO MANAUS

UF AM

Para manter a integridade da instituicdo usaram-se identificagc@es ficticias

CARACTERIZACAO GERAL DO CURSO

NOME DO CURSO LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
NUMERO DE VAGAS AUTORIZADAS | 160 VAGAS

TURNO DE FUNCIONAMENTO DO | MATUTINO E NOTURNO

CURSO
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO | 3.300H

TEMPO MINIMO E MAXIMO DE |4 ANOS MINIMO
INTEGRALIZACAO 8 ANOS MAXIMO

Fonte: PPC/FBN

A histéria do Curso no Estado do Amazonas, conforme dados do IBGE
(2015), com 1.802.014 habitantes, concentrados na cidade de Manaus, sendo o
7° municipio mais populoso do pais, conta hoje com 20 (vinte) Instituicbes de

Ensino Superior- IES que ofertam o Curso de Pedagogia; destas, 2 (duas) séo
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publicas, uma estadual e outra federal e 09 (nove) privadas, a contar com a prépria
Faculdade Boas Novas- FBN.

Apesar do numero de Instituicbes de Ensino Superior- IES que ofertam o Curso
de Pedagogia na cidade de Manaus, seja diferente do restante do pais onde os
cursos de pedagogia tém apresentado pouca demanda, em Manaus o curso de
pedagogia € a licenciatura mais procurada pelos alunos conforme dados de
inscricdo do Bolsa Universidade (2012 a 2013), alcancando indices muito maiores
que a oferta.

A situacao descrita acima se da em funcdo dos baixos salarios que afetam o
perfil dos jovens a se interessarem pela carreira docente. Dados tabulados pelo INEP
comprovam no Censo da Educacdo Superior de 2015. A procura para o curso de
pedagogia de inscricdes no ENEM sao menores por conta da baixa remuneracéo dos
salarios de professores aos demais profissionais com o nivel superior, dificultando e
retendo mais talentos no campo da pedagogia.

Desta forma nasce o Curso de Pedagogia da Faculdade Boas Novas — FBN
a partir de algumas reunibes com professores, representante da mantenedora da
Instituicdo e representante da sociedade (Fundacao Boas Novas). O curso comecgou
em 2008, com duas (2) turmas, sendo uma no matutino, outra no noturno com 60
alunos cada, todos advindo do processo seletivo — Vestibular - 2008/1.

O curso iniciou no dia 3 de fevereiro de 2008, em dois turnos. Nos dias atuais,
0 curso agrega 480 alunos nos seus oitos periodos, distribuidos nos turnos matutino
e noturno.

A Faculdade Boas Novas defende um Curso de Pedagogia que ultrapasse
a visdo tecnocratica, que vem sendo preponderante na formacdo do pedagogo e
aponte a indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensao como forma de viabilizar
a concretizacao do trabalho dos profissionais da educacéo.

Com a integracdo ensino/pesquisa e extensdo, pretendem nao apenas a
apropriacao pelos estudantes do conhecimento sistematizado, mas principalmente a
producdo de novos conhecimentos capazes de subsidiar a atuacao do educador,
em termos culturais e tecnologicos.

Assim, tornar-se-a possivel, ao estreitar a aproximagao entre a academia e o
sistema escolar, enriquecer o processo de formacdo do pedagogo, na medida em
gue propicia a apreensao da realidade educacional, ampliando sua experiéncia, bem

como, iniciar uma atuacdo voltada para as necessidades do sistema escolar,
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contribuindo para a defesa de uma concepcdo de educacdo que implicard na
revisdo das prioridades atuais com vistas a universalizacao da educacao.

Desta maneira a proposta da FBN afasta-se radicalmente de toda e qualquer
visdo metafisica ou idealista, também ndo reduz a pedagogia a mero instrumento
a servico da subjetividade voluntarista. A FBN reafirma assim um compromisso com
uma formacgdo solida, que ndo estd situada na dominancia de uma formacao
fragmentaria onde o pragmatismo e o ativismo passa a ser o resultado do trabalho
pedagogico.

A FBN se prop6e a desenvolver a formagao de seus educandos a partir de um
viés interdisciplinar onde o processo de organizacdo, de distribuicdo didatica e
metodoldgica e de articulagcdo do conhecimento, para ndo ser aleatorio, deve estar
necessariamente ligado aos processos concretos de producdo e reproducdo do
conhecimento dos sujeitos sociais envolvidos no processo de aprendizagem.

A formacéo e o dialogo é fundamental para consolidar saberes emergentes da
pratica profissional e que neste processo existam caminhos e compatrtilhar de saberes
mutuos, que poderdo conduzir para uma perspectiva como para producao de saberes
e de conhecimentos.

A FBN considera que para a construcdo de educacgdo basica de qualidade
se faz necessario que no processo formativo do pedagogo haja o conhecimento
do mundo do trabalho de maneira que atenda as demandas econbmicas e
ambientais de empregabilidade, bem como a compreensdo da escola unitaria,
centrada na formacgdo geral, ou seja, nas competéncias basicas que caracterizam
a escolarizacdo e na preparacdo tecnoldgica, isto é, no desenvolvimento de
capacidades de tomar decisdes, fazer andlises globalizantes de interpretar
informacdes de toda a natureza, pensar estrategicamente e desenvolver flexibilidade
intelectual.

O trabalho de intervencao na EA € um ato educativo escolar supervisionado,
desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho
produtivo do académico que estejam frequentando o ensino regular em instituicbes
de educacdo superior através de conscientizacdo de sustentabilidade. Essa
intervencao faz parte do projeto pedagogico do curso, além de integrar o itinerario
formativo do aluno com o meio ambiente.

Esses projetos de intervengbes tem como base o0 aprendizado de

competéncias proprias da atividade profissional e a contextualizagdo curricular,
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objetivando o desenvolvimento do aluno para a vida cidada e para o trabalho. Ele
€ contemplado como um procedimento didatico que conduz o aluno a situar,
observar e aplicar seus conhecimentos ambientais de forma préatica na comunidade e
no seu cotidiano.

O projeto pedagodgico do curso de Pedagogia da FBN visa, portanto,
proporcionar uma solida formacao profissional, acompanhada de possibilidades de
aprofundamento e opcdes realizadas pelos alunos, no decorrer do curso uma vez
que as disciplinas estardo sempre vinculadas ao contexto concreto das atividades
educativas escolares e ndo escolares atraves de atividades de pesquisa e extenséo.
Dessa maneira, a relacdo teoria e pratica como eixo articulador da producdo do

conhecimento tomam-se na dindmica do curriculo.

4.1 METODOLOGIA

Esta pesquisa foi direcionada para ser realizada por meio do caminho do estudo
de caso, centrada no estudo que foi realizado, com uma breve abordagem sobre
o trabalho desenvolvido no Curso de Pedagogia na Faculdade Boas Novas (FBN)
e uma resumida caracterizacdo dos alunos que a frequentam. Em seguida, iremos
descrever e fundamentar as op¢Bes metodoldgicas que orientaram a realizacdo
deste trabalho.

Conceituando a metodologia qualitativa, podemos considerar que o objetivo
de estudo na investigagdo ndo sdo 0s comportamentos, mas as intencbes e
situacdes, ou seja, trata-se de investigar ideias, de descobrir significados nas acoes
individuais nas interacdes sociais a partir das perspectivas dos atores intervenientes
no processo (COUTINHO, 2011).

A opcao pela metodologia qualitativa nesta investigacao justifica-se por ser
a mais adequada ao estudo de caso que nos propusemos desenvolver, pois
considera a unidade social estudada como um todo, com o objetivo de apreender
a totalidade de uma situacdo e descrever a complexidade de um caso concreto,
possibilitando um profundo entendimento na realidade social (GOLDENBERG,
2007), como também avaliar os aspectos descritivos e as percepcdes subjetivas dos

sujeitos envolvidos. Creswel (1994) destaca que na pesquisa qualitativa ha
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diversidades de técnicas e que elas interagem com um propdsito de melhor
compreender o objeto de estudo. Segundo o autor:

O pesquisador € o principal instrumento, pois coleta pessoalmente os dados;
Sao usadas multiplas fontes de dados como: as observacdes, as entrevistas,
os documentos; A analise dos dados é realizada de forma indutiva, os
pesquisadores criam as categorias, os temas, “organizando os dados em
unidades de informagdo cada vez mais abstratas”; Importancia nos
significados dos participantes, o pesquisador direciona o foco para o
significado que os participantes dao ao problema que esta sendo investigado;
O projeto é emergente, isto &, as fases do processo podem sofrer mudangas
ap0s o pesquisador entrar no campo; [...]

Foram adotadas técnicas metodoldgicas baseadas no modelo de
investigacdo do tipo participante - entrevistas semiestruturadas, seguindo as
indicacdes propostas por Brandéo (1988), uma vez que o estudo tem caracteristicas
de investigacdo educacional, e buscou-se promover a participacdo dos sujeitos
envolvidos.

A metodologia adotada caracteriza-se por um estudo qualitativo envolvendo
uma analise documental, a partir do Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Pedagogia da Faculdade Boas Novas — FBN/Manaus-Amazonas/Brasil.

Dentre as inUmeras vantagens apresentadas por essa técnica, vale ressaltar
o fato dos documentos poderem ser consultados varias vezes, inclusive servindo
de base a diferentes estudos, o que permite a estabilidade dos resultados obtidos.

Quanto ao observador participante, destaca-se que ele: Observa as pessoas
que esta estudando e coleta os dados através de sua participacao na vida cotidiana
do grupo ou organizac¢éo que estuda. Foi aplicado a analise dos conteudos formulada
por (BARDIN, 1977), que trata:

Do conjunto de técnicas de analise das comunicagfes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p.42).

Outro elemento da analise de conteido que se apropriou foram as analise de
dados por meio das entrevistas permitidas e obtidas com professores e alunos, com
0 intuito de conhecer as representacdes que 0s alunos e professores possuem sobre
meio ambiente, através de como e de que forma séo trabalhadas de forma pratica

essas atividades.
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E importante apontar se o documento é de ordem oficial, técnica, pessoal,
se envolve informacdes de arquivos oficiais ou escolares ou se trata de um material
instrucional.

No caso do presente estudo, o carater oficial esta articulado com documentos
de arquivos institucionais, uma vez que nos baseamos, como documento
norteador, do Curso de Pedagogia da FBN na cidade de Manaus/AM/Brasil.

O estudo foi realizado com os professores e alunos do sétimo periodo do
Curso de Pedagogia da Faculdade Boas Novas, localizada na capital do Estado do
Amazonas/Brasil.

A coleta desse material foi feita na biblioteca da Faculdade Boa Novas, bem
como em acervos particulares. Esse componente de pesquisa implicou no
levantamento de dados de variadas fontes, conhecidas como fontes secundarias,
abrangendo livros, pesquisas, monografias, teses, peridédicos e publicacbes avulsas.

Neste sentido, foi realizada uma revisdo do material bibliografico analisado,
para melhor compreensao da literatura que deu suporte a analise do objeto de estudo.
Além disso, analisamos alguns documentos pertinentes como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, Lei n. 9.394/96), Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental (MEC/2001), a Matriz Curricular do Curso,
Projeto Politico Pedagdgico do Curso, Plano de Desenvolvimento Institucional e a
Legislacdo Vigente.

Para levantamento das concepc¢des dos diversos atores, foi realizado um
guido da entrevista que permitiu uma melhor orientacdo das questdes/respostas,
ndo deixando grande espaco para fuga das respostas as questfes essenciais, indo
ao encontro dos objetivos estabelecidos com a implementacdo da entrevista,
conforme Cavaco (2009). As entrevistas foram gravadas para serem transcritas em
outro momento.

Com o objetivo de apresentar resultados satisfatorios, foram feitas
entrevistas, fotos, filmagens como sdo mostradas as figuras em anexos...... as
apresentacbes dos trabalhos de intervencbes apresentados pelos
mesmos na instituicdo de ensino como também fora dela.

As entrevistas com Direcdo e Coordenacao oscilaram entre 10 e 30 minutos e
foram realizadas em suas respectivas salas uma no anexo Il onde funciona o curso
de pedagogia da FBN, e outra no anexo Il onde fica a dire¢cdo. Em cada entrevista so

estiveram presentes 0 entrevistado e a entrevistadora.
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4.2 PARTICIPANTES

Disponibilizaram-se a participar deste estudo dez (10) pessoas, sendo um (1)
diretor académico, um (1) coordenador pedagdgico, cinco (5) alunos, do sétimo
periodo, trés (3) professores que ministram aulas no sétimo periodo do curso de
pedagogia da Faculdade e que ingressaram nesta instituicdo nos ultimos cinco anos.

Desta forma idealizamos obter um grupo de estudantes e professores que estao
finalizando o percurso académico, pois acreditamos que a sua percepc¢ao sobre a
Instituicdo - IES pode variar consoante o tempo que estdo na Faculdade. O critério
utilizado para a selegdo da amostra foi 0 ingresso no ensino superior através do
contingente especial, isto €, 0 acesso no curso de pedagogia se da por meio do
vestibular.

Dos 10 participantes, 08 sdo do sexo feminino e 02 do sexo masculino,
correspondendo a 69,2% e 30,8%, respectivamente. As idades dos participantes
oscilam entre os 22 e os 50 anos, apresentando uma média de idades de 23,9
(DP= 6,59). Quanto a idade de ingresso na Faculdade dos grupos de alunos,
verificou-se uma variacdo entre os 22 e os 50 anos de idade, apresentando uma
média de 22,5 anos (DP=6,24). Considerando os ultimos cinco anos de ingresso
no ensino superior, os participantes distribuiram-se apenas pelos ultimos quatro
anos de ingresso da seguinte forma: todos os cinco alunos ingressaram no ano
2014, sendo entdo da turma de 2014/2017; trés professores dos anos 2008,
2010 e 2016; um coordenador do ano 2016, e o diretor académico de 2005.

4.3 LEVANTAMENTO DE DADOS

Neste estudo, foi utilizada para levantamento de dados uma entrevista
semiestruturada. Pareceu-nos a melhor forma de obter a informacdo que se
pretendia, pois, segundo Estela (1984, cit. por Cavaco, 2009), a entrevista, sendo
uma forma de comunicacdo verbal entre o entrevistador e 0 entrevistado, numa
relacdo direta e pessoal, permite que o entrevistador obtenha a informacao sobre o
tema através da coleta de dados de opinido do entrevistado, que favorecam a

caracterizacdo sobre alguns aspetos considerados pertinentes. Esta é uma
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ferramenta muito Util quando se trata de recolher dados validos sobre as opiniées dos
sujeitos, suas crengas ou ideias.

Procuramos ter uma atitude de ouvinte atenta, empatica e a menos interventiva
possivel, para encorajar a livre expressao e fazer com que a racionalidade e a l6gica
dos entrevistados se mantivessem a mais intacta e menos influenciada pela
entrevistadora.

Ao longo da entrevista, procuramos também ser clara e neutra face aos
juizos de valor. Mantivemo-nos ainda atenta, fazendo uso da observacéao, para nao
ter acesso unicamente ao conteudo do discurso, mas a toda a linguagem n&o
verbal, nomeadamente hesitacbes, expressdes faciais e atitudes, que poderiam ser
ou ndo congruentes com o discurso (GUERRA, 2010).

A inter-relacdo do investigador com a realidade que estuda faz com que a
construgdo da teoria se processe, de modo indutivo e sistemético, a partir do préprio
terreno a medida que os dados empiricos emergem (CRESWELL, 1994), citado
por Coutinho (2011), num processo de certa forma “inverso” ao que ocorre na
investigacdo qualitativa, como o esquema da figura 1, que procuraremos ilustrar
(adaptada de CRESWELL, 1994, p. 88, cit. por COUTINHO, 2011).

Metodologia de cariz quantitativo Metodologia de cariz qualitativo
Teoria a testar Construgdo da Teoria
Problemas e Hipoéteses derivados da Teoria Busca de padrdes (Teoria)
Conceitos e varidveis operacionalizados Formar categorias de dados
A partir da teoria ]
Levantamento de questfes
Recolha de dados que confirmem a Teoria Investigador recolhe dados

Figura 1: O desenrolar de uma investigacdo quantitativa versus qualitativa
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4.4 ANALISE DE DADOS

Considerando que a investigacdo qualitativa carece ser mensurada, os dados
obtidos na entrevista foram tratados através da técnica de analise do conteudo
das respostas dadas, subdividido e distribuido em categorias e subcategorias, com
indicadores e frequéncia, correspondendo cada uma das categorias aos objetivos
gue se pretendiam alcancar com a aplicacdo da entrevista relativa ao tema estudado
(CAVACO, 2009, cit. por CUNHA, 2011). De acordo com Miles e Huberman (1994,
cit. por Martins, 2006), a andlise de dados ocorre durante as tarefas de recolha
de dados, reducdo dos dados, apresentacdo dos dados e da realizacdo das

conclus@es (ver Figura 2).

Recolha dos dados Apresentacdo dos dados

Reducdo dos dados Conclusoes:

Esbocar/verificar

Figura 2. Modelo interativo de analise de dado
(adaptado de Miles & Huberman, 1994, citados por Martins, 2006, p.189).

4.5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados de um estudo deverdo avancar em direcdo a uma explicacéo,
compreensdo e conhecimento da realidade, para desta forma contribuir para uma
explicacdo tedrica ou necessidade de mais estudos acerca da problematica (GOMEZ
et al., 1999). Na investigacdo qualitativa, e como ja foi dito anteriormente, € de suma

relevancia o significado que os participantes atribuem as préticas e situacoes
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estudadas. Deste modo, a apresentacdo dos resultados engloba toda uma série de
decisdes do investigador sobre os significados atribuidos (GOMEZ et al., 1999).

Como forma de melhor apresentar os resultados, organizou-se os dados sob
a forma de estudos de caso individuais, posteriormente, houve 0 cruzamento e a
andlise das informagdes, e por fim foram disponibilizados sob a forma de conclusdes
e recomendacoes.

Estudos de casos individuais: Este tipo de estudo apresenta um carater
critico (permite confirmar, modificar ou ampliar o conhecimento acerca do objeto em
estudo) e ao mesmo tempo Unico (cada participante tem um carater Unico, raro
e peculiar), o que € considerado pertinente para levar a cabo o estudo proposto
(GOMEZ et al., 1999, cit. por CUNHA (2011).

Nas descricdes dos estudos de caso, e tentando ser o mais fiel possivel,
escolheu-se por descrever os mesmos na terceira pessoa transcrevendo, como forma
de explicitar o mais claramente possivel, algumas citacdes dos participantes, ou
seja, usando as suas palavras.

No estudo sdo descritos nove entrevistas fazendo um contexto para este
estudo de caso, apresentados pela sequéncia cronolégica da entrevista.

Iniciou-se a descricdo de cada um, com dados que nos foram fornecidos
pelos participantes no momento da conversa informal que antecedeu a entrevista.
Estes dados sao importantes para clarificarem a situacdo socioecondémica,
caracteristicas pessoais e expectativas importantes para a compreensdo e
posterior enquadramento em algumas categorias.

Posteriormente, cada um dos casos € descrito seguindo as categorias criadas,
0 gque ajudou a ndo desviar da finalidade do estudo.

Cruzamento de dados: Depois de compreender e enquadrar cada um dos
participantes, passou-se para o0 cruzamento de dados. Nesta etapa, seguiu-se
novamente as categorias criadas, com o intuito de compreender as diferencas ou
semelhancas entre os participantes e se possivel, relacionar algumas com a literatura
estudada (GOMEZ et al., 1999, cit. por CUNHA, 2011).

Garantiu-se a seguranca das gravacdes em audio para posterior transcricao,
de que em hipotese alguma o conteudo seria usado com outro propdsito a nao ser
no ambito da investigagdo e que em nenhum momento seria feito qualquer juizo

ou julgamento acerca das informacdes recebidas através da entrevista.
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Para tal foi assegurado que todo e qualquer documento, seja ele em audio
ou escrito ou até mesmo filmado/fotografado, serd destruido/inutilizado apés a
concluséo da pesquisa.

Para garantir o anonimato dos entrevistados e de suas informacfes, foram
adotados nomes ficticios, cujo nome os professores e alunos permitiram que fosse
escolhido. Procurou-se, dessa forma utilizar enderecos, nomes e outros dados que
nao tém nenhuma ligacdo com os participantes e ndo os permitissem identificar
de qualquer modo.

Quanto da conclusédo da pesquisa, torna-se claro aos entrevistados que as
informagdes dos resultados obtidos iriam ser feitos de forma para tentar melhorar as
praticas pedagogicas do trabalho desenvolvido no curso de pedagogia da
Faculdade Boas Novas, para que 0s alunos obtivessem um ensino de qualidade
gue pudesse ser desenvolvido nas escolas onde eles fossem trabalhar as atividades

de conscientizagéo e sensibilizagdo ambiental.

4.6 A PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES X ALUNOS

Este item tem o objetivo de apresentar os resultados das entrevistas; para
tal utiliza-se a metodologia da andlise descritiva a partir da perspectiva de cada
entrevistado (a), buscando seguir 0 guia das categorias apresentadas no item
anterior, concluindo com o resumo das categorias de maior relevancia.

Procura-se ser o mais fluente possivel, buscando sempre que necessario
citagBes dos proprios entrevistados, dando desta forma veracidade as informacoes
por nos disponibilizadas. Com o objetivo de proteger os entrevistados foram
utiizados nomes ficticios tanto para a diretora, coordenadora pedagdgica,
professores como para 0s alunos, mesmo que eles ndo tenham sido entrevistados,
mas, seus nomes constam do documento.

Foram coletados os dados que refletiram uma sequéncia légica dos
pensamentos e das praticas pedagogicas dos professores acerca dos desafios que
a EA na rede regular de ensino da Cidade de Manaus, podem trazer aos futuros
professores que o curso de pedagogia formara.

Foi preservada a identidade dos participantes, cada um foi nomeado através

de um pseuddnimo, tanto a direcdo, coordenacao, professores e alunos. Para isso,
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foram utilizados nomes seguidos pela letra inicial para designar a diferenca das
funcdes da seguinte forma: Marta; Direcdo; Rose; Coordenacédo; Geisa; Professora,
Hellen; Professora; José; Professor; Anne; Aluna; Graca; Aluna; Marcio; Aluno; Rosa,;

Aluna; Carol; Aluna;

4.7 DEPOIMENTOS DA DIRECAO E COORDENACAO (Marta; Direcdo; Rose;

Coordenacéo)

Caracteristica Pessoal: A Sra. Marta, D; tem 54 anos; residente na cidade de
Manaus-AM; Casada, tem dois filhos, um de 20 anos e outro de 18 anos. Atualmente,
é Diretora Académica da Faculdade Boas Novas - FBN ha 12 anos, mas ja atua na
educacao ha 37 anos; é Licenciada em Estudos Sociais e Pedagogia pela UFAM,;
Especialista em Metodologia do Ensino Superior pela mesma Universidade; Tedloga
pela Faculdade Boas Novas; Mestre em Biologia Urbana pelo programa de
Mestrado profissional da Universidade Uni Nilton Lins em Manaus-AM e Doutoranda
em Religido e Educacao pela Escola Superior de Teologia - EST. Encontrou motivacéo
pela educacdo de modo natural, como filha de retirantes nordestinos encontrou nos
estudos a razdo de ser para a solugdo dos problemas sociais. Ja foi professora da
educacao infantil, fundamental e médio. Durante 10 anos consecutivos, também,
produziu e apresentou programas de TV e Radio voltados para a educacao teoldgica.
E, juntamente com seu esposo, desenvolvem um trabalho de Diretores Geral e

Académico da Instituicdo Faculdade Boas Novas (FBN).

Caracteristica Pessoal: Sra. Rose — C; Professora Titular da Faculdade Boas
Novas, ministrando disciplina no curso de Pedagogia e na Pés Graduacao, atualmente
atuando como coordenadora do curso de Pedagogia da Faculdade Boas Novas.
Mestrado em Educacdo Especial, Area de especializacdo em Dificuldades de
Aprendizagem Especificas pela Universidade do Minho - Portugal (2014), graduagéo
em Licenciatura em Pedagogia pela UNIVERSIDADE NILTON LINS (2003).
Graduacao em Ciéncias Teoldgicas pela Faculdade Boas Novas (2014) e Graduada
em Administracdo de Empresas também pela Faculdade Boas Novas. Especializacéo

em Psicopedagogia-UNINILTONLINS (2004), Especializagdo em Coordenacéo
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Pedagdgica-UFAM (2012) e Doutoranda em Religido e Educacdo pela Faculdade
EST-Sao Leopoldo/RS. Professora concursada da Rede Publica-SEDUC-AM,
atuando como assessora pedagoégica na CDE6/SEDUC/AM, professora assistente do
Projeto PROFORMAR da Universidade do Estado do Amazonas de 2006 a 2008. A
motivacao pela profisséo € considerada pela entrevistada como algo natural, sempre
esteve envolvida com o trabalho educativo junto a criancas e adolescentes, durante

15 anos consecutivos. Trabalha na FBN desde o ano de 2005.

Quando perguntado da Sra. Marta D, sobre qual a sua perspectiva com relacao
aos trabalhos de intervencdes voltados para a questdo ambiental realizados com os
alunos finalistas do curso de pedagogia, ela responde que € esperado que 0
profissional da area de Educacdo ambiental €...0 profissional formado pela Faculdade
Boas Novas é€... experiencie essas acdes, afim de que eles se comprometam com...
esse olhar de uma pratica cotidiana responsavel. E ele quanto profissional é... ele
precisa experimentar e saber que em sala de aula ele é um multiplicador dessa ideia
de sustentabilidade, de preservacdo do meio ambiente, de que a Instituicdo faz parte
ndo sé de um cenério econdmico, politico, social, mas ela esta de forma responsavel
e sustentavel no seu meio. Entdo, as acoes, elas sdo as préaticas daquilo que eles
experimentam na sala de aula. Entdo o nosso profissional, ele ndo pode ficar sé com
a teoria, ele deve ser um agente de transformacao. Conclui ainda dizendo que a
Faculdade Boas Novas € uma Instituicdo que esta na sua propria esséncia... ela nasce
na regido amazbnica e somos especialmente... somos responsaveis é... pela
preservacao do maior patriménio da humanidade que é a Amaz6nia. Entéo inserida
nesse contexto, a Faculdade Boas Novas espera que 0s seus profissionais saiam com
esse comprometimento de serem multiplicadores de uma consciéncia responsavel,
é... que ele compreenda o seu papel na sociedade, ndo é... formando as novas
geracgdes que precisam... precisam de um ambiente saudavel, preservado e que se
nos ndo fizermos isso agora, as futuras geracdes sofrerdo os danos das nossas acoes
agora. Entdo os nossos profissionais do Curso de pedagogia, estardo na sala de aula
comprometidos com esse objetivo de sustentabilidade, de preservacdo, de
consciéncia planetaria, enfim, a Faculdade Boas Novas precisa deixar a sua marca
de uma Instituicdo responsavel com o meio ambiente.

A Sra. Rose C, ressalta que na realidade, com as problematicas que o proprio

Curso traz a propria modernidade traz para os nossos dias, € necessario que se tenha
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uma conscientizagdo com as criangas e a partir... essa conscientizacao, ela parte do
principio que os professores precisam gerar isso pra poder passar para o outro. Entéo,
o Curso de pedagogia traz essa concepc¢ao, precisa ter um olhar mais amplo porque
eles irdo trabalhar com a crianca na sala de aula ou no contexto escolar. Mostrar que
a Educacao ambiental ela parte de uma necessidade de que todo o ser humano tem
de conservar o ambiente, ndo s6 o ambiente onde ele fica... ele vive... mas, como
planeta, como terra, como €... local onde ele esta inserido. Entdo, essa percepc¢ao do
Curso de pedagogia € muito abrangente e importante de que o professor na verdade
ele estard formando a concepcdo dele como educador, para entdo assim passar,
transmitir isso 14 fora... isso € necessério que ele seja transmissor dessa ideia.. tenha

essas competéncias e habilidades pra ser um grande transformador.

4.8 DEPOIMENTOS DOS PROFESSORES (GEISA; PROFESSORA; HELLEN;
PROFESSORA; JOSE; PROFESSOR)

Caracteristica Pessoal: Sra. Geisa-P; Professora Titular na Faculdade Boas
Novas, formada em Letras-Licenciatura Plena-PUC/RS, Graduada em Filosofia pela
Uni Sinos/RS, Especialista em Linguistica, também em filosofia Clinica pelo Instituto
PACTER e Esp. Gerontologia Social, Mestrado profissional e Doutoranda em Religiao
e Educacéo pela Faculdade EST-Sao Leopoldo/RS. (2013), Professora na Faculdade
Boas Novas desde 2010.

Caracteristica Pessoal: Sra. Hellen-P; Professora Titular na Faculdade Boas
Novas, formada em Pedagogia pela Faculdade Boas Novas-FBN, Especialista em
Direito Educacional pela Faculdade Boas Novas-FBN, aluna especial no Mestrado pela
Universidade do Amazonas-UFAM.

Caracteristica Pessoal: Sr. José-P, professor Titular na Faculdade Boas
Novas-FBN, Graduado em Pedagogia, Po0s-Graduado em Magistério do Ensino
Superior e Dificuldade de Aprendizagem e Mestre em Educacao, atualmente trabalha
Metodologia de Ciéncias Naturais, Estagio Supervisionado e Curriculo na Faculdade
Boas Novas-FBN.
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4.9 PERSPECTIVA DO PROFESSOR NO QUE SE REFERE A IMPLEMENTACAO
DAS INTERVENCOES

Dentro da percepcéo da Professora Geisa P, ela diz que todo esse trabalho é
realizado através de pequenos projetos de intervencdo, onde os alunos formam
grupos e esses grupos planejam uma acao e dentro demonstrar essa acdo no meio
académico, ou seja, para 0s outros cursos em forma de exposicdes através de
Banners, mensagens, ou agdes como “adote um copo, nao fique usando varios copos
vocé ndo estara preservando o meio ambiente, vocé estara acumulando lixo”. Disse
ainda que os alunos séo levados a aplicarem na préatica do dia a dia, ndo s6 no
ambiente académico como |4 fora né, na comunidade, na sociedade acfes que
efetivamente sdo importantes para preservar e...é... cuidar do meio ambiente,
principalmente ndo desperdicando energia, agua né...ndo...fazendo...tendo medidas
pra realmente preservar e cuidar do planeta, porque afinal de contas a nossa casa é
o planeta.

A Hellen P, diz que essa conscientizacdo é trabalhada diariamente
principalmente na pedagogia, fazendo eles perceberem no dia a dia e até mesmo
quando eles saem da sala, no ultimo tempo...como é que esta a sala? Como é que
esta o ambiente da sala de aula? Porque costume né...é...costume se traz de casa e
a gente precisa mudar os hébitos e mudanca de habitos as vezes demora, ndo é
rapido, mas eu sinto assim uma evolucdo. Na sala de aula por exemplo, eu digo: Como
€ que esta o meio ambiente? Vamos trazer uma garrafinha né... e vamos tentar ndo
jogar nada no chdo... evitar o copo descartavel, conscientizacdo sempre, agora tem
gue ser toda...6 como se fosse uma mae né... é todo dia até que vocé mesmo
internalize e crie aquilo...e faca dele um hébito. Diz que nos dias atuais ela vé uma
evolucéo dessa percepcao pelo trabalho que vem desenvolvendo na educagéo em si.
“ eu lembro que na minha época quando crianca até a fase ja adulta a gente nao
via...ndo ouvia se falar em educacdo ambiental e hoje ndo, né...a minha avd por
exemplo..morei atras de um...hoje € um igarapé poluido, a minha avé morava atras...
era um riozinho onde eu tomava banho e tinha cacimba, isso ha uns 20, 25 anos atras.
Se ja houvesse um trabalho naquela época de conscientizacdo ambiental, hoje a

gente ndo estaria vivendo e nem vendo o que a gente ta vendo hoje.
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O José P, fala que nés enquanto educador precisa rever o como fazer com que
as pessoas passem a praticar aquilo que as teorias dizem, né...entdo...e...olhar o meio

ambiente de uma forma diferente que é o que ta faltando.

4.10 PERSPECTIVA DO PROFESSOR NO QUE SE REFERE AO CURRICULO

O Sr. Jodo P, quando perguntado se a Instituicdo trabalha o Curriculo
apresentado, diz o que nés percebemos é que as instituicbes elas tem...é... elas
atendem o curriculo e a Faculdade Boas Novas néo é diferente, ela atende o Curriculo.
SO que o0 que nds percebemos, ndo € uma questdo s6 da Faculdade Boas Novas, é
gue a Sociedade, parece que ndo...€...esse Curriculo que é trabalhado a gente néao
consegue ver um resultado né...é...eu ndo acredito que é falta de educacéo porque
todo mundo sabe que ndo deve fazer...a historia da teoria e pratica. Eu acredito que
€ algo ja um pouco partindo mais pra questao psicolégica. Parece que as pessoas nao
se veem parte do meio ambiente, na verdade elas acham...é...cada pessoa tem
uma...tem uma formacéo, entéo €...todo mundo sabe que ndo deve, mas todo mundo
sabe um monte de coisas que nao devem fazer, mas que ndo muda de
comportamento. Entdo parece que...ndo vai prejudicar so 0 que eu faco, parece que
eu nao faco parte dessa orientacdo, eu nao faco parte... eu estou aqui realmente sé
pra usufruir, entdo, ja é uma questdo psicolégica e ndo educacional. Porque as
pessoas tem...tem educag¢do mas enquanto educador o que se precisa fazer é que
essa internalizacéo seja gerada a partir de uma pratica do que as teorias dizem. Entéo
assim... a Faculdade Boas Novas ela faz o que a Lei diz o que tem que ser trabalhado,
mas, sera se € s0 iSso que se quer? Sera que é s6 o0 que se trabalha ou quer que a
gente mude de atitude, mude de comportamento. Percebemos que isso ndo esta
atendendo a necessidade que a sociedade precisa, que a natureza esta pedindo.

A Sra. Rose C, afirma que o Curriculo traz essa concepg¢do de um professor
educador que na verdade uma concepcao de multiplicadores dessa ideia. Onde esse
componente curricular trabalhara com a questao das problematicas, trabalhar com os
desafios também, trabalhar com os projetos de intervenc¢des que tem todo... toda uma

intencdo por trds de tudo isso que € fazer com que o aluno possa entender e
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internalizar que ele faz parte do meio, que ele pertence.. no contexto de que ele € o

ator principal.

4.11 PERSPECTIVA DO PROFESSOR QUANTO A SUA FORMACAO

No que se refere a Formacéao de professores, tanto José P, quanto a Hellen P
e a Geisa P, afirmam que um professor que tem uma formacéo relacionada a area
gue consegue ter habilidades e competéncias de conseguir desenvolver atividades
relacionadas com o cotidiano do aluno, ele com certeza vai conseguir tornar esse
assunto um pouco mais atrativo, significativo no sentido de o aluno se perceber, se
fazer pertencer numa sociedade onde esta acontecendo varias mudancgas, que esta
causando muitos problemas, pensar e adotar uma postura de zelar por esse ambiente,
pra que ele entenda que as futuras geracdes, que muitas pessoas ja se passaram
pela terra e que outros irdo passar e que nés temos que preparar a sociedade para
receber as novas geragdes. Dando um exemplo de uma disciplina de Metodologia do
Ensino de Ciéncias Naturais

O José P, disse que varias atividades falam de meio ambiente e... 0 qué que se
ouve é que... no estagio, os alunos disseram que as aulas de Ciéncias que passariam
pela questdo ambiental também, eles diziam que eles ndo trabalhavam Ciéncias
porque os alunos nao sabiam ler e nem escrever e ai, nessas metodologias do ensino
de ciéncias o qué que noés fizemos, nés pegamos, criamos atividades praticas e
percebemos que as pessoas nao precisavam ler e nem escrever, nao precisavam ser
alfabetizados, elas simplesmente podem trabalhar e fazer a leitura de mundo
né...entdo olhar o meio ambiente e...nés fizemos se ndo me engano 35 atividades
diferentes dentre elas desenhos, brincadeiras, passeios, etc... e todos os alunos
aprenderam sem saber ler e nem escrever, entdo...l6gico... eu ndo tenho a pretenséo
de encontrar um unico fator que solucione, mas na verdade séo varios fatores e pode

ser que seja na formacao do professor.
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4.12 DEPOIMENTO DOS ALUNOS (Anne; Aluna; Rosa, Aluna; Marcio; Aluno; Graga;
Aluna; Carol; Aluna)

Caracteristica Pessoal: Anne A, 28 anos, casada, residente na cidade de
Manaus-AM, aluna do sétimo periodo de pedagogia, atualmente estd somente
estudando, concluiu recentemente um Estégio de dois anos no CETAM, disse que foi
bem proveitoso para sua formacao e ressaltou que o seu assunto no TCC esta sendo
sobre Formacao Voltada para o Professor na Educacéo Especial.

Caracteristica Pessoal: Rosa A, 36 anos, casada, residente na cidade de
Manaus-AM, aluna do sétimo periodo de pedagogia, atualmente estd somente
estudando e trabalhando em seu TCC

Caracteristica Pessoal: Marcio A, 23 anos, residente na Cidade de Manaus-
AM, solteira, aluna do sétimo periodo de pedagogia, trabalha atualmente com estagio
remunerado em Escola Privada na Educacao Infantil, entrou na faculdade através
de vestibular e é estudante do sétimo periodo do curso de pedagogia no turno
noturno da Faculdade Boas Novas.

Caracteristica Pessoal: Gragca A, 43 anos, casada, residente na cidade de
Manaus-AM, aluna do sétimo periodo de pedagogia, estd somente estudando e
trabalhando seu TCC com a Inclusdo do Autista na Educacéo Infantil.

Caracteristica Pessoal: Carol A, 45 anos, casada, residente na cidade de
Manaus-AM, aluna do sétimo periodo de pedagogia, atualmente trabalha como auxiliar
administrativo em uma Empresa de produtos hospitalares, mas diz que néo é diferente

do que a sala de aula, diz que para ela tem sido um grande aprendizado também.

4.13 PERSPECTIVA DO ALUNO NO QUE SE REFERE A IMPLEMENTACAO DAS
INTERVENCOES

Quando a entrevista comecou, a Académica Anne A trouxe como relevancia
para 0 meio ambiente 0 uso consciente da agua e sobre a importancia que ela tem
tanto para o corpo, quanto para o meio ambiente. Fazer o uso correto, adequado
diariamente do copo descartavel, ela diz a importancia de se retirar o0 uso do copo

descartavel no dia a dia, trocando pela garrafinha.
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As alunas Rosa A, e A Graca A, também enfatizam a importancia de se falar
sobre o desperdicio com 0s copos descartaveis, ressaltando a conscientizacdo de
uma simples pratica dessas acdes como trazerem suas garrafinhas, ird fazer um bem
danado para o ser humano, declaram as estudantes.

Marcio A diz que, a reciclagem é importante e um tema amplo para o individuo
aproveitar e trabalhar o artesanato, e afirma que através dessas atitudes conscientes
trard um equilibrio com o0 meio ambiente, ressaltando que tudo isso é importante no
dia a dia para a sustentabilidade do planeta. Segundo esses alunos, as acdes e
projetos de intervengdes implementados no curso de Pedagogia demonstram que a
Faculdade se preocupa com as politicas desenvolvidas de forma que os futuros
pedagogos possam refletir em suas praticas ambientais ndo s6 no mercado de
trabalho, mas no seu cenério de vida.

E quanto a Carol A, fala da importancia do tema ser trabalhado com mais
intensidade em sala de aula. E relevante e traz para o aluno consciéncia do seu meio,

0 gque ele esta fazendo para colaborar com um ambiente mais puro e sustentavel.

4.14 OS DESAFIOS ATUAIS PARA O FUTURO DOS PROFESSORES

Para os professores da FBN que atuam no Curso de Pedagogia e que
ministram disciplinas do 72 periodo nos turnos matutino e noturno, eles dizem que
os desafios comecam quando esse aluno deixa de ser aluno e passa a ser um
profissional com habilidades e competéncias para gerir essas questdes ambientais
como os demais, de forma prazerosa e que seja internalizado essas praticas
educativas no cotidiano de seu aluno.

Vale ressaltar que o trabalho ndo vislumbra a formacdo de professores
especialistas em educacao ambiental, mas auxilia na constru¢éo desse conhecimento,
além de certificar-se que eles estejam capacitados a identificar oportunidades no dia a
dia escolar para ensinar aos alunos os principios da Educacdo Ambiental, tanto tedrico
como pratico.

A Sra. Marta D, faz um destague ressaltando que cada profissional é
responsavel por essa consciéncia, entao os projetos sao de responsabilidade mesmo,
social e ambiental. No momento em que os professores trabalham e permeiam suas

praticas com acg0es que trazem beneficios pro meio ambiente, o proprio aluno sai de
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uma formac&o ndo soé tedrica, mas o aluno sai com a responsabilidade de ser esse
agente de transformacédo na sociedade.

A Sra. Rose C, declara que esses desafios s6 serdo realizados com resultados
positivos, quando houver essa internalizacdo de comprometimento da parte de todos,
tanto do aluno quanto do professor. Mostrar que Educacdo Ambiental parte da
necessidade de que todos precisam se fazer pertencer.

Esta coleta através de entrevista semiestruturada nos permitiu ter subsidios
para se trabalhar de forma responsavel e consciente com uma visdo, onde na maioria
dos casos podemos observar, de um lado, a atencéo totalmente sentimental e n&o
poderia deixar de ser do professor, pois sempre ha aluno que precisara de uma
atencdo maior, mesmo sendo no Ensino Superior, e do outro, a atencdo pendendo
mais para o lado da razéao.

Este material terd fundamental importancia para melhorar as praticas
pedagdgicas adotadas pelos professores atualmente nas salas de aulas, em que o
aluno € o sujeito desta estrutura do curso de pedagogia da FBN na cidade de Manaus.

Para demonstrar essas conclusfes das discussdes que chegamos, temos
como foco principal as fotos (no anexo), as praticas e os desafios das perspectivas
apresentadas pelos professores; para tal tomamos como base as categorias e
subcategorias consideradas ao longo do estudo.

Estabelecendo assim uma linha relacional entre as conclusdes a que
chegamos as literaturas consultadas e as pesquisas ja realizadas, teremos entdo a
conclusao desta singela pesquisa realizada na Faculdade Boas Novas, com o intuito
de acrescentar melhorias de estudos voltados a educacdo ambiental e o que se pode
potencializar dentro dessas praticas pedagégicas para o enfrentamento dos
problemas ambientais gerados por individuos que tem esse sentimento de

pertencimento neste lugar chamado Terra.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Com o término desta pesquisa e com o0 objetivo de analisar as contribuicdes
pedagogicas e de intervencdes realizadas no ambito de ensino, se conclui que o0s
desafios comecam quando os alunos passam para a sala de aula através de suas
habilidades e competéncias resultados satisfatorios e de que € possivel contribuir de
forma prazerosa com a fundamentacgéo dos didlogos sobre Meio Ambiente.

Verificou-se que na Faculdade Boas Novas tem sido trabalhado a perspectiva
Ambiental por meio da compreensao holistica problematizando a complexa relacéo
“ser humano-sociedade-natureza”. Contextualizando a histéria da EA no Brasil e sua
praxi no ambiente educacional através de suas Intervencdes, proporcionando aos
académicos ferramentas de eco pedagogia que venham a contribuir no processo
ensino-aprendizagem.

Atraveés dos estudos teoricos e colocados em prética, difundir os conceitos sobre
ambiente, sustentabilidade, saude, aprendizagem, saneamento basico e habitacao
indo até as comunidades com trabalhos de conscientizacao, refletindo por meio de
atividades interativas a melhoria do meio ambiente em que o académico se insere e
convive no cotidiano.

Estimulando os futuros pedagogos a serem multiplicadores dos conhecimentos
sobre Meio Ambiente em sua comunidade, em seu trabalho quer seja em empresas
ou salas de aulas, trabalhando de forma responsavel e ecolégica.

E inegavel a contribuicdo do modelo de formagdo do professor em transmitir
que é possivel através de acdes e conscientizacdes, através de mobilizacbes que a
vida € importante e que néo se precisa degradar, mas contribuir pra uma vida mais
rica no processo interativo e dinamico.

Faz-se necessario apresentar melhorias dentro das a¢cfes desenvolvidas na
pratica da Educacdo Ambiental e mostrar a relevancia dessas intervencdes e de que
Sado muito importantes para a preservagao incentivando a cultura e conservacao
ambiental através dos alunos do sétimo periodo do curso de pedagogia da Faculdade
Boas Novas.

As questbes ambientais estdo além dos muros dos espacos formais e se tem
uma cidade bastante fragilizada mentalmente com a questdo ambiental. Quanto mais
pessoas engajadas nesse projeto, nessa parte educacional de sensibilizacdo e

conscientizag&o, melhor pra comunidade.
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Esses trabalhos parecem ndo terem um resultado imediato, mas a
sensibilizacdo € gradativa e crescente no meio inserido. Quando se fala sobre os
crimes ambientais o primeiro ponto a se observar é a Educacéo, por isso a formacao
desses académicos nas Instituicdes de ensino sao fundamentais para esse trabalho
de preparo com os futuros profissionais na area ambiental.

Seu envolvimento futuramente com essas questdes tanto nos espagos formais
como nao formais , ou seja, aguela que acontecera dentro de um espaco publico, em
uma praca, dentro de uma unidade de conservacgao, dentro de um parque, em um
canteiro de uma rua, isso serd de grande valia para esses académicos e futuros
profissionais.

Os principais eventos que marcam a caminhada da educa¢do ambiental até os
nossos dias tém demonstrado que, apesar do grande numero de reunides e
documentos, ainda existe a necessidade de ampliar o curriculo das escolas e
universidades, com a preocupacao de familiarizar o corpo discente com a
complexidade dos problemas ambientais.

Apesar disso é sabido que a FBN estd a disposicdo dos professores que
trabalham para amadurecer e melhorar no decorrer dos anos, suas praticas
pedagdgicas; tem-se a certeza que as informacdes que foram coletadas através das
entrevistas servirdo de subsidios para que outros pesquisadores se aprofundem
ainda mais nesta questdo em busca de solu¢cdes mais viaveis e duradouras no que

diz respeito as praticas pedagdégicas dos professores.
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Abstract: The article presents a reflection on the possibility of dialoguing about the Environment in the
scope of Higher Education. Thus, in order to extend the integral understanding of its dimensions
(biological, political, social and economic), it seeks to break with its restricted relation in preserving living
beings and nature, starting to construct new forms of articulation of this with teacher education. On this,
we opted for action research, whose methodology made use of the qualitative approach, with data
collected through documentary and bibliographic observation and research. The main objective was to
analyze which theoretical and epistemological foundations can contribute to the foundations of the
dialogues on Environment and Environmental Education. It is from this perspective that working with the
environment in a privileged area of information and knowledge production, can bring holistic
understanding, the exercise of citizenship and the problematization of the relationship "human-society-
nature".

Key words: Environment, Higher Education, Environmental Education.

EDUCAGCAO AMBIENTAL NO ENSINO SUPERIOR: DIALOGOS REFLEXIVOS SOBRE MEIO AMBIENTE

Resumo: O artigo apresenta uma reflexdo sobre a possibilidade de dialogar sobre o Meio Ambiente no ambito
do Ensino Superior. Desse modo, em vista de ampliar a compreensdo integral de suas dimensdes (bioldgica,
politica, social e econdmica), busca-se romper com sua restrita relagdo em preservar os seres vivos e a natureza,
partindo para a construcgdo de novas formas de articulagdo desta questdo com a formagdo docente. Diante disso,
optou-se pela pesquisa-a¢do, cuja metodologia fez uso da abordagem qualitativa, com dados coletados através
da observagdo e pesquisa documental e bibliografica. O objetivo geral pautou-se em analisar quais fundamentos
tedricos e epistemoldgicos podem contribuir para a fundamentacdo dos didlogos sobre o Meio Ambiente e
Educagdo Ambiental. E nessa perspectiva que o trabalho com o meio ambiente em espaco privilegiado de
informacdo e producdo de conhecimento, podera trazer a compreensao holistica, o exercicio da cidadania e a
problematizagdo da relagdo “ser humano-sociedade- natureza”.

Palavras-chave: Meio Ambiente, Ensino Superior, Educagdao Ambiental.
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1. INTRODUGAO

A intervengdo humana sobre a natureza tem provocado destrutivos que colocam em perigo tanto os
ecossistemas como o conjunto de toda a vida. A contaminagdo por dejetos téxicos em mares e oceanos, a
extingdo de espécies animais e vegetais, bem como a miséria que se alastra por todo o planeta, demonstram a
gravidade da crise ambiental que assola o planeta.

Segundo [1], na dinamica das mudangas que ocorre na natureza com a interven¢do humana, a Educacdo
Ambiental deve ser articulada ao processo educativo, com a intengdo de fomentar a construgdo de valores, que
possibilitem ao ser humano rever a sua relagdo com os outros e com o mundo.

S3ao metas da educagao as mudangas de atitudes, desenvolvimento de habilidades e competéncias, bem como,
a promogdo de novos conhecimentos provenientes da percepcdo do ser humano como sujeito que tece no
mundo e com o0 mundo suas descobertas criadoras. Contudo, ndo ha duvidas de que a educagao sozinha nao vai
resolver todos os problemas do mundo.

O papel da Universidade nesse contexto pode ser de fundamental importancia pois se remete a novas formas de
encarar a relagdo entre ser humano e natureza, através de formas democréticas de atuacdo, baseadas em
praticas interativas e dialdgicas.

Mediante a recorrente presencga de discussdes académicas no Brasil, na universidade, nos movimentos sociais
ou na escola, os temas Meio Ambiente e Educacdo Ambiental ndo soam como novidade. Segundo [2], a
abordagem a respeito dessas tematicas ndo passava de um ensino de ecologia atualizado.

De acordo com [3,4], no contexto brasileiro, apds a década de 1970, iniciaram-se alguns debates abordando a
questdo ambiental, devido a influéncia dos movimentos internacionais, como a Conferéncia de Estocolmo, em
1972 [5] e a de Tibilisi, em 1977 [6].

2. MATERIAIS E METODOS

Para a elaboragdo desse artigo utilizou-se o método de pesquisa bibliografica, tendo principalmente como fonte
de consulta artigos cientificos, livros, anais de congressos e atualizagao via material disponivel na internet. Diante
disso, optou-se pela pesquisa-acdo, cuja metodologia fez uso da abordagem qualitativa, com dados coletados
através da observagdo e pesquisa documental e bibliografica. Partes dos estudos exploratérios podem ser
definidos como pesquisas bibliograficas, assim como certo nimero de pesquisas desenvolvidas a partir da técnica
de analises e conteldo.

3. RESULTADOS

Os principais eventos que marcam a caminhada da educagdo ambiental até os nossos dias tém demonstrado
que, apesar do grande nimero de reuniGes e documentos, ainda existe a necessidade de ampliar o curriculo das
escolas e universidades, com a preocupacado de familiarizar o corpo discente com a complexidade dos problemas
ambientais. Isto equivale a consideracdo de que a abrangéncia do termo ambiente ao estudo dos
compartimentos bidticos e abidticos e as interferéncias sdcio econémicas e culturais, precisam problematizar a
participacdo do ser humano como elemento desgaste dos ecossistemas [16].

Diante do questionamento do fracionamento e compartimentalizagdo do saber como determinagdo disciplinar,
incapaz de explicar e resolver tal problematica, urge a necessidade de compreender a complexidade da
problematica ambiental, bem como os multiplos processos que a caracterizam. No entanto, “a re-totalizagdo do
saber” exigido pela problematica ambiental, ndo é a soma nem a integracdo dos conhecimentos disciplinares
disponiveis [...]. Gestado através da transformacgdo de um conjunto de paradigmas do conhecimento e formagdes
ideoldgicas, o saber ambiental emerge a partir de uma problematica social que os questiona e os ultrapassa [17].
Os estudos sugerem uma dinamica ativa envolvendo pesquisas a partir dos primeiros consensos mundiais em
torno do tema de meio ambiente, cujo foco é a resolucdo de problemas na busca de mudangas comportamentais
e ambientais.
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3.1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCAGAO AMBIENTAL NO BRASIL E SUA PRAXI NO AMBIENTE
EDUCACIONAL

Educagdo ambiental na modalidade formal é um tema relativamente novo, ndo apenas como politica publica,
mas como preocupac¢do de educadores, criangas, jovens, pais e um crescente numero de intelectuais e
profissionais de variadas areas.

Nos anos 60, nos paises do Primeiro Mundo, a preocupacdo de sensibilizagdo com o meio ambiente e com a
natureza, como se falava na época se tornou um modismo, e passou a ser vinculada com a critica mais profunda
ao estilo de vida, valores e comportamentos de uma sociedade consumista e predadora.

Em [7] é destacado que o “ambiente”, termo que passou a fazer parte da agenda mundial, nos anos 70, no bojo
da crise econémica que se instalou na maioria das nagdes, apontava para a interferéncia da poluigdo e exaustdo
dos recursos naturais, no presente e no futuro da humanidade.

Em 1972, com a realizacdo da Conferéncia das NagGes Unidas sobre o Ambiente Humano em Estocolmo, o debate
da entdo chamada “questdo do meio ambiente” conquistou férum politico. Seguindo as recomendagdes dessa
conferéncia foi criado o Programa das NagGes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), levado a efeito no ano
seguinte.

Realizada em 1977, a Conferéncia de Tibilisi, no municipio de Gedrgia (antiga Unido Soviética) consolidou as
bases referenciais para a Educacdo Ambiental, estabelecendo principios objetivos, estratégias e principios
adotados em todo o mundo. Ao tornar-se obrigatdria nas escolas, a partir da implantagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), em 1997, a temdtica ambiental passou a integrar os componentes curriculares e
temas transversais. Este documento apresenta o “processo dinamico, integrativo, transformador, participativo
dentre outros, esbogcando um discurso adequado ao espirito da Conferéncia” [8].

Para [9], na atualidade, os termos “meio ambiente, cidadania e educagdo sdo palavras em proeminente
exaustdo”. O meio ambiente, no Brasil encontra-se extremamente vulneravel e a Educagdo Superior, enfrenta
sérios problemas de qualidade, distanciando-se dos patamares desejaveis de democratizagdo. Pensar a formacao
dos educadores ambientais nos cursos de graduacdo das universidades, hoje, remete a ideia de
interdisciplinaridade e totalidade dos campos pedagdgicos, politico, social e cientifico, assim como a articulagao
entre as “atividades de ensino, pesquisa e extensdo, como principio metodoldgico para estruturar e sistematizar
essa formagao” [10].

Além dessa preocupacdo de inserir os principios problematizados da Educagdo Ambiental no curriculo da
educagdo superior, em instituicbes publicas e privadas, em conformidade com a lei n? 9795/1999, ha o
entendimento da participa¢do das universidades na formulacdo e execugdo de programas e atividades vinculadas
a Educagdao Ambiental dentro e fora dos seus muros.

|ll

Em [11] o autor alerta para a urgéncia de uma “universidade ambientalmente responsavel”, questiona a timida
inser¢do da Educagdo Ambiental nos cursos superiores e a lentiddo com que essas instituicGes tém aderido a
essa questdo.

Na resolugdo n? 2, de 15 de junho de 2012, publicada no Diario Oficial da Unido em 18 de junho de 2012, o
Conselho Nacional de Educagdo estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdao Ambiental, em
todos os niveis de ensino. No que tange a Educagdo Superior, sugere o aprofundamento do “pensamento
reflexivo” mediante estudos cientificos, socioeconémicos, politicos e histéricos a partir da dimensdo
socioambiental, com énfase na participagao, cooperagao, o senso de justica e a responsabilidade da comunidade
educacional em contraposicdo as relagdes de dominagdo e exploragdo presentes na realidade atual [12].

Na perspectiva de [13], as propostas que balizam esses projetos parecem “fragmentadas e reducionistas”, pois,
geralmente, restringem-se ao aspecto naturalista, com poucas discussGes politicas, sociais e econémicas a
respeito do tema meio ambiente, por isso, raramente dissertam sobre as relagdes entre ambiente e sociedade e
a interdependéncia homem-ambiente.

Ao constatarem esse limite de entendimento, alguns estudiosos como [2,14,15], mencionaram a necessidade de
insercdo da Educagdo Ambiental critica, por meio da qual criem-se condi¢cGes para examinar o préprio cotidiano
e propor alternativas coletivas e possibilidades de novos entendimentos sobre meio ambiente e sociedade.
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A denominagdo Educagdo Ambiental surgiu a partir da Carta de Belgrado; registro documental elaborado por
especialistas em educacdo, ecologia, dentre outras, sobre o qual estdo assentados os “fundamentos basicos de
uma proposta pedagdgica que se convencionou chamar educagdo ambiental”, e que se relaciona a
conscientizagdo, capacidade de avaliagdo e participacdo dos educandos [16].

Na visdo de [7], a histéria da Educagdo Ambiental, inicia-se no século XVIII, quando Rousseau (1712-1778), e mais
tarde, o educador Freinet (1896-1966), no inicio do século XX, insistiram na eficacia do meio como estratégia de
aprendizagem. Contudo, educar para o meio foi um importante passo dessa nova abordagem educacional. Nos
anos 60, a UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization) em portugués Organizagao
das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura, contabilizou 79 paises que ja incluiram essa educagdo
no seu curriculo escolar. A prépria UNESCO recomendava a insercao dos aspectos sociais, culturais e econdmicos
no estudo biofisico do meio ambiente.

Devido sua ocorréncia ter sido marcada por um contexto de crise ambiental, oriunda nas décadas finais do século
XX, os principios defendidos pela Educagdo Ambiental surgiram de forma romantizada, com forte tendéncia
biologicista, despolitizada dos problemas ambientais e como demanda para que o ser humano adotasse uma
visdo de mundo e uma pratica social capazes de minimizar os impactos ambientais entdo prevalecentes.
Repleta de avancos, recuos e contradicGes, a histdria da Educagdo Ambiental também abrange a complexidade
de sua conceituacdo. Gomes [13] discorre sobre a existéncia de duas categorias:

(1) a conservacionista; bastante presente através de diversas entidades que defendem as matas, os animais, a
natureza biofisica intocavel. No outro extremo;

(2) a educagdo ambiental critica; instigadora de didlogos acerca do meio ambiente, em suas dimensdes bioldgica,
social, cultural, politica e econ6mica, ndo apenas a natural. Nessa perspectiva, as tematicas sobre producdo e
consumo, mobilidade, exclusdo social, relagdes entre Estado e mercado, justica social e ambiental, distribuicao
de renda e outros, sdo trazidas ao palco das discussdes e problematizagGes.

Diante deste cendrio, o papel das Universidades, relacionado a Educagdao Ambiental, ndo corresponde a uma
tarefa simples, depreende-se a extrema necessidade de alguns enfoques curriculares guiados pelos principios da
sustentabilidade ecolégica e da valorizagdo da biodiversidade cultural, com enfoque na formagdo do pensamento
reflexivo, “capaz de analisar as complexas relagGes da realidade social e natural sem perder a dimensdo mais
complexa do pensamento” [17].

Esbocada por [18], “a Educacdo Ambiental critica consiste num espaco em disputa”. Concomitante a isso, a
Educagdo Ambiental deve ocorrer a partir do entendimento da realidade social vivida, com agdo politica de
instrumentalizacdo dos grupos sociais em situacdo de vulnerabilidade socioambiental e requer um
posicionamento politico claro para que se alcance o projeto politico defendido.

Segundo [14], a Educacdo Ambiental “Critica” é difundida no Brasil, como uma “concepcgéo alternativa” [2] ou
popular” [3], ja que ha uma abordagem que homogeneiza e superficializa o discurso da Educagdo Ambiental, a
fim de enfraquecer o esclarecimento da responsabilizacdo do individuo pelas modificagGes nos planos politico,
social, econdmico e cultural.

A seguir teceremos algumas discussdes envolvendo as politicas publicas e o Ensino Superior como disseminador
da sustentabilidade.

3.2 A EDUCACAO AMBIENTAL RUMO AO DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL EM INSTITUIGOES DE ENSINO
SUPERIOR

Ao mencionarmos as agdes e a construcdo da Politica Publica de Educacdo Ambiental no Brasil, retomamos o
ano de 1973, com a criagdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente - SEMA e a Divisdo de Comunicagdo e
Educacdo Ambiental, embrido do que viria a ser o Departamento de Educacdo Ambiental do Ministério do Meio
Ambiente — MMA - (DEA/MMA), um dos érgdos responsaveis pela implementagdo da politica publica de
Educacdo Ambiental, de acordo com Tamaio [19].

No Brasil a Politica Nacional de Educagdo Ambiental — PNEA foi promulgada pela Lei N2 9.795, de 27 de abril de
1999 e o Programa Nacional de Educagcdo Ambiental — ProNEA foi instituido pelo MMA. Além desses, como ja foi
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exposto acima, existem também, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), obra do MEC que trata a temdtica
ambiental como conteudo transversal de todas as disciplinas do curriculo escolar [8].

O resgate do significado da palavra politica que significa limite em grego, talvez nos ajude a entender o
verdadeiro significado da politica, que é a arte de definir os limites, ou seja, o que é o bem comum [20].
Quando entendemos politica a partir da origem do termo, como limite, ndo significa regulagdo sobre a
sociedade, mas de uma regulac¢do dialética sociedade-Estado que favoreca a pluralidade e a igualdade social e
politica. Assim, resgatar a politica é fundamental para que se estabelega uma ética da sustentabilidade resultante
das lutas ambientalistas.

A educagdo ambiental surge como um processo educativo que conduz a um saber ambiental materializado nos
valores éticos e nas regras politicas de convivio social e de mercado, que sugere a questao distributiva entre
beneficios e prejuizos da apropriacdo e do uso da natureza. Portanto, a educagdo ambiental deve ser direcionada
para a cidadania ativa considerando seu sentido de pertencimento e corresponsabilidade que, por meio da agdo
coletiva e organizada, busca a compreensado e a superagao das causas estruturais e conjunturais dos problemas
ambientais.

Analisando a ética da sustentabilidade e os pressupostos da cidadania, a politica publica pode ser apreendida
como um conjunto de procedimentos formais e informais que expressam a relacdo de poder e se destina a
resolucdo pacifica de conflitos, assim como a construgdo e ao aprimoramento do bem comum. E nas instituicGes
de Ensino Superior ndo é diferente, sdo iniciativas que ndo passam de momentos sem ecos maiores na sociedade
que levem a uma mudanca significativa de incentivo nessa area.

Segundo [21], o tema ambiental e a educagao a ela relacionada nunca se degradaram tanto como nos dias atuais.
Os investimentos e a centralidade dessas questdes nas politicas empresariais, governamentais, nao
governamentais, familiares e individuais ficam na oratéria e ndo ha materializagdo dessa divulgada e
imprescindivel mudanca cultural.

A Educagdao Ambiental recomendada na Politica Nacional de Educagdo Ambiental [22] deve ser desenvolvida
como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino
formal. Entdo, o Ensino Superior ndo deve fugir a regra.

Mas como se fara isso no Ensino Superior? Sorrentino e Biosoli [21] trazem sugestGes louvaveis neste viés, as
guais pontuaremos sucintamente a seguir:

O primeiro € o diadlogo sobre utopias e valores. As instituicdes de Ensino Superior ndo podem descuidar
dessa responsabilidade de propiciar, a cada um dos seus alunos, um questionamento profundo do
consumismo que nos distancia de nd6s mesmos e de apresentar utopias de todos os tempos, motivando,
em cada aluno, a construgdo de seus proprios valores e virtudes.

O segundo é a metodologia. A sugestdo da Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) como ponto de partida, € interessante, pois enuncia quatro
aprendizados essenciais ao futuro profissional do estudante-cidaddo de todas as é&reas e regibes:
Aprender a aprender, Aprender a fazer, Aprender a estar junto e Aprender a ser.

O terceiro é um territério prioritario para a atuag¢do da Instituicdo, no qual ela fomente um coletivo
educador formado por diversas outras instituicbes e pessoas que formulem e implantem
cooperativamente um Projeto Politico e Pedagoégico estimulador de demandas para as suas atividades
de Pesquisa, Ensino, Gestdo e Extensao.

De acordo com [23], as universidades sdo espacos de conhecimento, pesquisa e ensino e, como
consequéncia, de transformacé&o da sociedade por meio do desenvolvimento intelectual e da liberdade
de pensamento.

Diante disto, apoiamos [21], quando citam que a formulagdo e a implantacdo de politicas publicas
comprometidas com a transformacdo de nossas sociedades em direcdo a sustentabilidade
socioambiental exigem a ambientalizacdo de todas as instituicdes e movimentos instituintes, e o papel
a ser jogado pelas IES nesse panorama é absolutamente relevante.

A Universidade é um espaco privilegiado na questéo da formagéao de individuos atuantes e conscientes
criticamente das demandas da sociedade. Portanto, atendendo ao seu papel de responder tais
demandas sociais, ndo pode deixar de contemplar estes elementos subjacentes a formacao do
profissional/cidad&o. Isto €, um profissional que tem a capacidade de atuar em sua profissao sem deixar
de elencar fatores de construcdo de cidadania e consciéncia como a EA, promovendo ainda uma
aproximacao entre o Ensino superior e o grande publico.
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4. CONCLUSOES

Ao relembrarmos a histéria do inicio das discussdes sobre a Educagdao Ambiental, foi possivel verificar que os
didlogos permearam em torno de tratar o meio ambiente como estratégias de ensino, principalmente para
ensinar ciéncias. Logo mais adiante, de uma forma mais critica na perspectiva, as tematicas sdo sobre produgado
e consumo, mobilidade, exclusdo social, relagdes entre Estado e mercado. Estudando o meio ambiente e
apropriagdo das dreas urbanas tornou-se um desafio, principalmente pela grande transformagdo que o meio
ambiente passa. Os obstaculos enfrentados neste tipo de pesquisa referem — se a metodologia, ao método, aos
conceitos que possam integrar as dinamicas da sociedade e da natureza e como essas dindmicas se materializam
no espago ambiental gerando principios de sustentabilidade ecoldgica.

No resgate da concepgdo de educagao como ato politico, e com a visdo de que a Educagdo Ambiental e a
Sustentabilidade ndo podem ser dissociadas, a Universidade é de fato um espaco apropriado para iniciar a
discussdo critica entre seus alunos. Porém, faz-se necessario fomentar este debate em todos os ambientes da
sociedade, seja na escola, nas instituicdes publicas e privadas a fim de gerar politicas publicas de conscientizagdo,
juntamente com a participagdo da sociedade civil (diminuindo o distanciamento entre a academia e a sociedade).
Desta forma, fomentar-se-a a inser¢do da tematica ambiental nos curriculos, um processo educativo
eminentemente politico, que visa ao desenvolvimento nos educandos de uma consciéncia critica acerca das
instituicdes, atores e fatores sociais geradores de riscos e respectivos conflitos socioambientais. Busca uma
estratégia pedagdgica do enfrentamento de tais conflitos a partir de meios coletivos trazendo o exercicio da
cidadania que trabalha na criagdo de demandas participativas, conforme requer a gestdao ambiental.

Tal agdo permitird a aquisicdo de uma bagagem cultural de clara orientagdo politica e social, viabilizando-se como
um instrumento de gestdo, na medida que se volta para a construgdo de cidadania ativa, que reivindica para
conquistar seus direitos e situa a importancia da Educagdo Ambiental em meio as for¢as e dinamicas conflituosas
que habitam o meio social.

A Educagdo Ambiental apoiada em uma teoria critica que exponha com vigor as contradi¢Ges que estdo na raiz
do modo de producgdo capitalista, deve incentivar a participagao social na forma de uma agao politica. Como tal,
ela deve ser aberta ao didlogo e ao embate, visando a explicitacdo das contradi¢Ges e observando os projetos
societdrios que estdo nesta disputa.

A formacdo epistémica de educadores/as em todos os niveis e campos do saber precisa inserir em seu cotidiano,
a andlise critica, a produgdo de conhecimento acerca da crise socioambiental contemporanea e agdes para
transformacdo dessa realidade. Engajar o tema no espaco da academia é condicdo necessaria para o primeiro
passo da tomada de discussdo com a sociedade civil, seja através de atividades de extensdo ou produgdo
propriamente dita.

As discussdes ndo devem se limitar apenas as teorias e as mudangas de padrdes de vida voltados apenas na base
no setor produtivo para garantir um ambiente saudavel e equilibrado para a humanidade. Mas trazer a clareza
de como é possivel agregar a participagao das pessoas nessas a¢des de mudanga ambientais, bem como inserir
de fato estas praticas e ensinos no ambiente escolar, seja com suportes informativos, materiais didaticos aliados
a praticas docentes, a fim de desenvolver Habilidades e Competéncias que preparem uma geragdo futura que
seja consciente de sua parcela de participagao e responsabilidade de atuagdo social na questao.

Dessa forma, a pesquisa realizada visou analisar quais fundamentos tedricos e epistemoldgicos podem contribuir
para a fundamentacdo dos didlogos sobre o Meio Ambiente e Educa¢gdo Ambiental no Ensino Superior.
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em Ciéncias e Meio Ambiente do Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais da
Universidade Federal do Par4, estou realizando uma pesquisa sobre: A Pratica
Pedagdgica dos Professores no Ambito da Educacdo Ambiental em uma Instituicdo
em Manaus — Am no Ensino Superior. Para tanto, solicito a sua colaboracdo em

responder as questdes abaixo para desenvolvé-la.

Caso necessite de informacoes adicionais favor contactar:
barros lara@hotmail.com , tel (92) 99165-7169

Agradeco pela sua colaboracgéo e atencéo.

Larissa Benevides da Costa Barros

7.4 ENTREVISTA AOS COORDENADORES

1. De que maneira a IES promove atividades relacionadas a Educacao
Ambiental ?

2. Quais parametros sado estabelecidos para as implementacdes das acdes da
Educacdo Ambiental ?

3. Quais ac¢bes sdo realizadas no cumprimento do que esta proposto nos
Projeto do Curso de Pedagogia?

4. A IES exige formagdo na area de Educacdo Ambiental dos docentes
gue trabalham com tais disciplinas?

5. A IES desenvolve algum projeto de Intervencdo que facilita ao ensino
aprendizagem paralelo aos curriculos dos cursos?

6. Como a IES mede o retorno de suas acbes?
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7.5 ENTREVISTA AOS DOCENTES

1.

Como vocé desenvolve as atividades relacionadas a dimenséao do curriculo
na sala de aula?

Quais critérios adotados para introduzir ou implementar o assunto sobre
Educacdo Ambiental ?

De gue maneira a IES colabora para que seja implementadas as acdes
prescritas no curriculo?

De gue maneira os alunos s&o envolvidos no processo ensino
aprendizagem ?

Como a coordenacao do curso interfere no processo?

7.6 ENTREVISTA AOS DISCENTES

1.

Qual a relevancia da Educacdo Ambiental no seu cotidiano e no seu
trabalho com as séries iniciais

Com que frequéncia vocé ouve falar de Educagao Ambiental

O tema Educacdo Ambiental é novo pra vocé?

Vocé desenvolveu alguma atividade relacionada a Educacao

Ambiental na sua vida estudantil?

5. Quando vocé houve falar de Educagédo Ambiental, o que te vem a mente?

Quais os projetos de Intervencao sao desenvolvidos no Curso de Pedagogia
?



7.7 FOTOS

Intervencdo na Semana do Dia da Agua na Instituicdo. Exposicdes de
trabalhos
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Distribuicdo de Mudas no sinal trabalhando a coscientizacao e preservacao
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Trabalhos apresentados sobre a
importancia da preservacado da agua

Trabalhos em Storytelling com a Turma do 7° periodo de Pedagogia da Faculdade
Boas Novas
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Prof. José Feitoza da Silva, Gestor de Unidade e Conservacao Urbana da SEMAS,
juntamente com a Turma de Pedagogia do 7° Periodo da Faculdade Boas Novas




